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 บทบรรณาธิการ

 จากจดุเริม่ตนเมือ่ป พ.ศ. 2552 ปณธิาน
ของคณะมนุษยศาสตร มหาวิทยาลยัราชภัฏทีจ่ะ
รวบรวมองค ความรู ทางด  านภาษาและ
วัฒนธรรมในพื้นที่จังหวัดเชียงรายและเขตภาค
เหนือเพื่อเผยแพรไปทั่วประเทศ นําไปสูการจัด
ทาํวารสารวิชาการประจําคณะมนุษยศาสตรใน
ชือ่ “ฟาเหนือ” กองบรรณาธิการไดจดัทาํวารสาร
อยางตอเนื่องเปนตนมา จนกระทั่งป พ.ศ. 2558 
กองบรรณาธกิารตระหนกัถงึการเปดกวางเพือ่รบั
บทความวิชาการและบทความวิจัยจากท่ัว
ประเทศมาตีพิมพ และขยายขอบเขตไปยังการ
รับบทความจากนักวิชาการและนักวิจัยต าง
ประเทศ นิยามของชื่อฟาเหนือจึงเปล่ียนแปลงไป
สูความหมายวา องคความรูจากในประเทศและ
ตางประเทศที่เผยแพรมาจากเหนือสุดของ
ประเทศไทย

ชวงรอยตอจากฉบับปที่ 6 สูฉบับปที่ 7 
กองบรรณาธิการมีความจําเปนตองเวนระยะการ
ตีพิมพออกไป เพ่ือวางแผนและดําเนินการปรับ
วารสารเขาสูรูปแบบ E-Journal อันจะชวยเพิ่ม
ชองทางในการเขาถงึความรูของวารสารฟาเหนอื
ในรปูแบบออนไลน บดันีเ้วบ็ไซตวารสารฟาเหนอื
สาํเร็จเรยีบรอยลงดวยด ีทานสามารถเขาไปเย่ียม
ชมและอานบทความวิชาการที่น าสนใจไดที่ 
http://research.crru.ac.th/fanuea/   

วารสารฟาเหนือ : ฉบับที่ 1/2558 
ปที่ 7 มีบทความเดนในฉบับ คือ บทความเร่ือง 
ความเชื่อเรื่องขวัญและพิธีกรรมเรียกขวัญใน
วรรณกรรมลานนา โดยยางวอน ฮยอน ทีส่ะทอน
ใหเหน็คณุคาและความสาํคญัของภาษาวฒันธรรม
ภาคเหนือผานประเด็นเรื่อง “ขวัญ” ซึ่งเปนจุด

รวมของวัฒนธรรมไทยไดอยางนาสนใจ
บทความสวนตอมา ผู อ านสามารถ

ประยุกตความรู ทางภาษาและวัฒนธรรมให
สอดคลองกับการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน
และการเรยีนการสอนภาษาองักฤษ คอื บทความ
เรื่อง กลวิธีการสอนวิชาภาษาอังกฤษเฉพาะกิจ
เบือ้งตนตามทฤษฎคีอนสตรคัตวิสิต: กรณศีกึษา
นักศึกษาโปรแกรมวิชาเอกภาษาอังกฤษ แขนง
วิ ช าภาษาศาสตร   คณะม นุษยศาสตร  
มหาวิทยาลัยราชภัฏเชียงราย 

ความโดดเดนในวารสารฟาเหนืออีก
ประการหนึ่งคือ ทุกฉบับจะมีบทความที่สะทอน
องคความรูดานภาษาและวัฒนธรรมตางชาติ โดย
ในฉบับนี้ กองบรรณาธิการ คัดเลือกบทความท่ี
สะทอนองคความรูดานภาษาและวฒันธรรมจีน 4 
บทความ ซึง่เปนผลงานทางวิชาการท่ีโดดเดน
ของนักวิชาการทั้งชาวไทยและชาวจีน 

ขอขอบพระคุณนักวิชาการเจาของผล
งานบทความทกุทาน  หวงัเปนอยางยิง่วาบทความ
ทั้ง 6 เรื่องในวารสารฟาเหนือฉบับท่ี 1/2558 จะ
ชวยจุดประกายความรูใหแกผูอานทุกทาน และ
สรางแรงบันดาลใจใหทานลงตีพิมพบทความใน
วารสารฟาเหนือและวารสารวิชาการอ่ืนๆ เพื่อ
อํานวยประโยชนแกแวดวงวิชาการสืบตอไป      

 (ผศ.ดร.ศรชัย มุงไธสง)
 บรรณาธิการวารสารฟาเหนือ

(ผศศศศ.ดดดดดรรรรรร.ศศศศศศรรรรรชชชชชัััััยยยยย  มมมมมมุุุงงงงไไไไธธธธสสสง)
รรณาธิการวารสารฟาเหนือ
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Lanna Literature: Lanna People’s Beliefs in Khwan and Reakkhwan
Ceremeny 

Yangwon Hyun

บทคัดยอ

 บทความช้ินนี้มีวัตถุประสงคเพื่อศึกษาความเช่ือเรื่องขวัญและบทบาทหนาที่ทางสังคมของ
พิธีกรรมเรียกขวัญของชาวลานนาจาก “พับสา” ที่เปนวรรณกรรมลานนาที่ไดปริวรรตเปนอักษรแบบ
ไทยกลางโดยผูศกึษา ผลการศึกษาความเช่ือเรือ่งขวัญของชาวลานนาพบวา มกีารผสมผสานกับศาสนา
พราหมณ ศาสนาพุทธ และความเชื่อเรื่องผีโดยลัทธิความเชื่อท้ังสามเกี่ยวโยงสัมพันธกันและกันจน
กลายสภาพเปนระบบแนวความคิดเดียวกันของคนในสังคมลานนา ซึ่งสะทอนใหเห็นถึงวิถีชีวิตของ
คนในสังคมลานนา สาํหรับผลการศึกษาบทบาทหนาทีท่างสังคมของพิธกีรรมเรียกขวัญพบวา พธิกีรรม
เรียกขวัญเจาภิกขุมีการส่ังสอนใหเจาภิกขุหรือพระสงคที่เปนเจาของขวัญปฏิบัติหนาที่ตามฐานะทาง
สงัคมของตน พธิกีรรมเรยีกขวญัคนเจบ็ไขมกีารสรางกําลงัใจใหผูปวยท่ีเปนเจาของขวญัฟนสภาพและ
สรางความอบอุนแกหมูเครือญาต ิสวนพธิกีรรมเรียกขวญัควายและขวัญขาวมีการบอกเลาใหผูเขารวม
พธิซีึง่สวนมากเปนกสกิรระลกึถงึบญุคณุและความสาํคญัของควายในฐานะผูชวยงานเกษตรและขาวใน
ฐานะอาหารหลักในดํารงชีวิต ประโยชนที่คาดวาจะไดรับจากการศึกษาครั้งนี้คือการแสดงใหเห็นถึง
คุณคาทางวัฒนธรรมของภาษาและวรรณกรรมลานนาอันเปนภูมิปญญาทองถิ่นที่ควรอนุรักษไว

คําสําคัญ : ความเชื่อเรื่องขวัญ, พิธีกรรมเรียกขวัญ, วรรณกรรมลานนา 

1 ศิลปศาสตรมหาบัณฑิต สาชาวิชาภาษาไทย คณะมนุษยศาสตร มหาวิทยาลัยเชียงใหม  ปจจุบันกําลังศึกษาปริญญาเอก สาขา
วิชาภาษาไทย คณะอักษรศาสตร จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย 
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Abstract

 The purpose of this article is to study on Lanna’s beliefs in Khwan and social role 
of Reakkhwan ceremonies from “Pub sa” (folding books) as a Lanna literature which was 
transliterated into central Thai characters by the article writer. The findings of the study 
on beliefs in Khwan show that there is integration of Brahmanism, Buddhism, and beliefs 
in spirit (phee). These are all related to each other in terms of the system of thought in 
the Lanna society. This system of thought reflects their own ways of life. For the findings 
of the study on social role of Reakkhwan ceremonies show that Reakkhwanchaophikhu 
(recall monk’s khwan) ceremony had instructed monks to carry out their duties according 
to their social status. Reakkhwankhonchebkhai (recall illed person’s khwan) ceremony 
had encouraged illed person to recover their condition and had given warmth among he/
her family members. Reakkhwankwai (recall buffalo’s khwan) and Reakkhwankhaw 
(recall rice’s khwan) had advised participants who mostly are peasants to be aware of 
importance and beneficence of buffaloes as helpers for farming and rice as main food for 
living. One of the expected benefits of this study is to show cultural values of Lanna 
language and literature as regional wisdom that should be conserved. 

Keywords: Beliefs in Khwan, Reakkhwan ceremony, Lanna literature 
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บทนํา 

 อาณาจักรลานนามีวิวัฒนาการมาต้ังแต 
พ.ศ. 1839 โดยมีเชียงใหมเปนศูนยกลางท้ัง
ทางการเมอืงการปกครอง ศาสนา วฒันธรรมและ
เศรษฐกิจ (สนั่น ธรรมธิ และคณะ 3553: 1) ใน
อดีตอาณาจักรลานนาเคยมีความเจริญรุงเรืองใน
ดานตาง ๆ จนมีภาษาของตนเองใชในทั้งการพูด
และการเขียน ซึ่งเรียกวา “อักษรธรรมลานนา” 
อันเปนเครื่องมือที่สําคัญเพื่อสืบทอดอารยธรรม 
ภมูปิญญา วฒันธรรมและขนบธรรมเนียมประเพณี
ตาง ๆ ใหแกลูกหลานในรูปแบบของวรรณกรรม
ประเภทตาง ๆ เชน นิทาน นิยาย ตํานาน เรื่อง
ราวทางสังคมและประวัติศาสตร ฯลฯ  

 วรรณกรรมลานนาจึงเป นกระจกที่
สะทอนใหเห็นแนวความคิด วิถีชีวิต วัฒนธรรม 
ขนบธรรมเนียมประเพณีตาง ๆ  ของชาวลานนา ซึง่
เปนเครื่องบงบอกถึงเอกลักษณเฉพาะของความ
เปนทองถิน่อนัมคีณุคาและควรอนรุกัษรกัษาไวให
แกลูกหลานตอ ๆ  ไป แตเมื่ออาณาจักรลานนาถูก
ผนวกเขาเปนสวนหนึง่ของสยามและสงัคมโลกเขา
สูยุคโลกาภิวัตนตามกระแสระบบเศรษฐกิจแบบ
ทุนนิยมแลว ฐานะและบทบาทของภาษาลานนา 
ซึง่รวมถึงวรรณกรรมลานนาถูกลดลงในสังคมไทย
โดยอาํนาจของภาษากลางทีม่โีอกาสทางสงัคมสงู
ทําใหคนลานนาปรับแนวความคิดหันไปใหความ
สนใจกับภาษากลางและภาษาของประเทศ
มหาอํานาจ (อภิวันท พันธสุข 2551) การ
เปลีย่นแปลงทางสงัคมเชนนีท้าํใหคนลานนาหมด
ความนิยมที่จะศึกษาภาษาและวรรณกรรมของ

ตนเองจนกระท่ังแมแตคนลานนาเองก็สวนมากไม
สามารถอานออกเขียนได 

  ผูศึกษาซึ่งเปนชาวเกาหลีใตไดมีโอกาส
ศกึษาภาษาลานนาในหลักสตูรปริญญาโทในสาขา
วิชาภาษาไทย คณะมนุษยศาสตร มหาวิทยาลัย
เชียงใหม กอนที่จะศึกษาภาษาลานนา ผูศึกษาไม
เคยคดิเลยวา จะมโีอกาสเรยีนภาษาลานนา เพราะ
มีความเห็นวา ในฐานะชาวตางชาติ การศึกษา
ภาษาไทยกลางเพียงอยางเดียวก็จะไดเปนท่ี
ยอมรับในการเปนนักวิชาการชาวตางชาติดาน
ภาษาและวัฒนธรรมไทยอยางเต็มตวัไดแลว คงไม
จําเปนตองเรียนภาษาลานนาอยางเจาะลึกลงไป
หรอือยางเปนระบบกไ็ด เพยีงรูภาษาลานนาทีเ่ปน
ภาษาพูดไมกี่คําก็พอเพียงเพื่อท่ีจะแสดงความรู
เกี่ยวกับลานนาใหคนอื่น ๆ รับรู ว า เคยอยู 
เชียงใหมจงึ “อูกาํเมอืงไดบาง” เพราะเปนชาวตาง
ชาตแิละแมแตชาวไทยเองกไ็มคอยใหความสาํคญั
กับภาษาและวรรณกรรมลานนานัก แตหลังจาก
การเรียนภาษาลานนาและอักขรวิธีลานนาแลว 
ทําใหผูศึกษารูสึกวา ความคิดที่เคยมีมากอนมุง
เนนแตผลประโยชนเชงิเศรษฐกจิ ผูศกึษาถกูกรอบ
วาทกรรมกระแสโลกาภิวัตนและระบบทุนนิยม
ครอบงําทางความคิดจนมองไมเห็นคุณคาของ
ภาษาและวรรณกรรมลานนาในระหวางท่ีศึกษา
ปริญญาโทที่มหาวิทยาลัยเชียงใหม การเรียน
ภาษาลานนาและอักขรวิธีลานนาจึงทําใหมุมมอง
ทีม่ตีอความเปนทองถิน่กอนหนานัน้ถูกรือ้ถอนไป
แลวแทนดวยมมุมองใหมทีก่วางและลุมลกึกวาเดมิ 
โดยเฉพาะอยางยิง่การปรวิรรตวรรณกรรมลานนา
เปนอักษรไทยกลางทําใหผูศึกษามองเห็นคุณคา
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และความสําคญัของภาษาและวรรณกรรมลานนา
ชัดเจนมากยิ่งขึ้น 

 วรรณกรรมลานนาที่ ได ปริวรรตคือ
วรรณกรรมลายลักษณแบบ “พับสา” ซึ่งไดฉบับ
สําเนาไมโครฟลมจาก  พระจรินทรอินศวร วัดศรี
ดอนไชย อําเภอเมือง จังหวัดเชียงใหม และเปน
ฉบับหนังสือที่ทาวพิพิจกิติชัยวรรณหรือโพธา กิติ
ชัยวรรณซ่ึงเปนผูสรางผลงานไดคัดเลือกเอาวิธี
การมงคลแบบโบราณรวบรวมไว  เ พ่ือเป น
ประโยชนแกผูประสงคในปพ.ศ. 2490 ฉบับนี้
เขียนดวยอักษรธรรมลานนาและประกอบดวยวิธี
การมงคลตาง ๆ 19 เรื่องมีจํานวนกระดาษพับสา
ทัง้หมด 51 หนา แตผูศกึษาไดปรวิรรตเลอืกเฉพาะ
เรื่องเก่ียวกับพิธีกรรมเรียกขวัญตาง ๆ 4 เรื่อง 
ไดแก เรียกขวัญเจาภกิขุ เรียกขวัญคนเจ็บไข เรียก
ขวัญควายและเรียกขวัญขาว เนื่องจากวา ความ
เชื่อเรื่อง “ขวัญ” เปนความเชื่อแบบดั้งเดิมของ
ชาวลานนาที่สืบทอดมาแตโบราณจนถึงปจจุบัน
ถึงแมมีนอยลงก็ตาม แตก็ยังถือปฏิบัติอยูตาม
หมูบานตาง ๆ เพราะมีบทบาทหนาที่สําคัญใน
สังคมภาคเหนือของประเทศไทย ขวัญเปนสิ่งที่
เกี่ยวของกับชีวิตของคน ความสามัคคีในชุมชน 
ความอุดมสมบูรณของสภาพแวดลอมและความ
เปนอันหน่ึงอันเดียวกันกับธรรมชาติ และเปนสิ่ง
ที่เปนนามธรรมอยางหนึ่งที่แฝงอยู ในรางกาย
มนุษย สัตว และสิ่งของตาง ๆ โดยมีทรงพลัง
อํานาจท่ีเร นลับและอยูเหนือกวามนุษยและ
ธรรมชาติ รวมทั้งมีลักษณะเบามางายไปงาย เมื่อ
ใดทีข่วญัอยูกบัตวัทีข่วญัอยูเปนประจาํกจ็ะมคีวาม
เปนสิริมงคล แตเมื่อใดท่ีขวัญหนีออกจากตัวที่

ขวัญอยูเปนประจําไปจะกลายเปนสภาวะที่ไม
เปนสขุปกต ิซึง่เปนเหตผุลท่ีจดัพธิกีรรมเรยีกขวญั
หรือสู ขวัญใหกลับคืนมาเพื่อปกปองรักษาให
เจาของขวัญมีความเปนสิริมงคลอยางเหมือนเดิม 
พิธีกรรมเรียกขวัญของชาวลานนาจึงสะทอนให
เห็นถึงแนวความคิดและความเชื่อตาง ๆ ที่มีตอ
มนุษย สัตว และสิ่งของตาง ๆ นอกจากน้ีแลวยัง
สะทอนใหเห็นถึงบทบาทหนาที่ของขวัญและ
พิธีกรรมเรียกขวัญในสังคมลานนาอยางชัดเจน ผู
ศึกษาจึงเกิดความสนใจปริวรรตวรรณกรรมลาน
นาเรื่องเกี่ยวกับการเรียกขวัญ ซึ่งนอกจากจะ
ปริวรรตอักษรธรรมลานนาถายทอดเปนอักษร
แบบไทยกลางแลว ยงัประสงคจะเขาใจแนวความ
คิดและวิถีชีวิตของชาวลานนาไดอยางลึกซ้ึง 

 บทความช้ินนี้ผูศึกษาจึงมีวัตถุประสงค
เพื่อศึกษาความเชื่อเรื่องขวัญและบทบาทหนาท่ี
ทางสังคมของพิธีกรรมเรียกขวัญของชาวลานนา
จากวรรณกรรมลานนาท่ีไดปริวรรตอักษรธรรม
ลานนาถายทอดเปนอักษรแบบไทยกลาง

หลักการปริวรรต

อุดม รุงเรืองศรี (2547) กลาววา การ
ปริวรรตหรอืการใชอกัษรไทยกลางมาบันทกึขอมูล
จากเอกสารภาษาลานนาแทนอักษรธรรมลานนา
จําเปนตองอาศัยรูปอักษรและอักขรวิธีของภาษา
ไทยกลางมาเปนหลักพื้นฐาน โดยมีสมมติฐานวา 
ในเม่ือภาษาลานนาและภาษาไทยกลางตางก็เปน
ภาษาที่สืบเนื่องมาจากภาษาไทดั้งเดิม ซึ่งยอมมี
จดุรวมกนัอยูทัง้ในแงโครงสรางของประโยค ในแง
ศัพท และในแงของเสียง แตเนื่องจากการที่ภาษา
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ทั้งสองมีสถานภาพเปนภาษาถิ่นราชธานีที่มี
ประวตัศิาสตรและพัฒนาการของตนเอง จงึทาํให
ภาษาท้ังสองน้ีแผกเพ้ียนกันไปบาง ความแผก
เพ้ียนดังกลาวอาจเกิดขึ้นจากท้ังการสรางสรรค
ภายในสังคมและอิทธิพลอันเกิดจากวัฒนธรรม
ภายนอกซ่ึงเขามามีสวนชวยใหความแตกตาง
ระหวางภาษาในสองถิน่นีข้ยายตวัมากขึน้ อยางไร
ก็ตามหากจะถอดภาษาลานนาจากอักษรธรรม
ลานนาและนาํมาบรรจใุนรปูลกัษณของอกัษรและ
อักขรวิธีในภาษาไทยกลางแลว คนที่ชินกับภาษา
ไทยกลางก็ยอมจะเขาใจขอความน้ันไดเกือบจะ
สมบูรณและในทํานองเดียวกัน หากนําภาษาไทย
กลางมาบันทึกดวยอักษรธรรมลานนาแลว สิ่งที่
ปรากฏน้ันผูใชอกัษรลานนายอมเขาใจไดเกอืบจะ
ครบถวยเชนเดียวกัน 

ผูศึกษาเลือกใชวิธีการปริวรรตแบบที่ 2 
ตามขอตกลงในการปริวรรตอักษรธรรมลานนา
เปนอักษรไทยกลาง (2529) คือ การปริวรรต
โดยใชอักษรและวิธีผสมอักษรแบบไทยกลางเพื่อ
ศึกษาและเผยแพร  เอกสารโบราณให แก 
สาธารณชนทัว่ไป นอกจากนี ้ผูศกึษาไดสนันษิฐาน
และวินิจฉัยศัพทในการปริวรรต โดยเฉพาะกรณี
ที่เห็นวา ควรจะปรับเปล่ียนรูปศัพทอันเน่ืองมา
จากตนฉบับทีอ่าจมีการเขียนศัพทคลาดเคล่ือนไป
จากรปูศพัททีถ่กูตอง เชน สะกดผดิ ใชเครือ่งหมายผดิ 
เปนตน โดยใชเอกสาร พจนานุกรม วรรณกรรมที่
เกี่ยวของ และการสัมภาษณกับคนทองถิ่นกับ
ผูเชี่ยวชาญในดานลานนาคดี 

เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับความ
เชื่อเรื่องขวัญและพิธีกรรมเรียกขวัญ

เสถียรโกเศศ (2506 : 224) กลาววา 
ขวัญหมายถึงสิ่งหนึ่งที่ไมมีตัวตน ถือกันมาแต
โบราณวามีประจําอยูในตัวตนมาต้ังแตเกิด ถา
ขวญัยงัอยูกบัเนือ้กบัตวันัน้กจ็ะเปนสขุปกต ิแตถา
ขวญัไมอยูกบัเนือ้กบัตวักจ็ะมีอาการผิดปกติ ความ
เช่ือเรือ่งขวญัเชนนีฝ้งลกึอยูในจติใจของคนไทยมา
ตั้งแตโบราณจนถึงปจจุบัน 

มณี พยอมยงค (2529 : 191) กลาววา 
ขวญัเปนธรรมชาติอยางหนึง่สิง่สถติอยูรางกายคน
และสัตว ขวัญเปนธรรมชาติเบา มางายไปงาย 
เวลาสะดุงตกอกตกใจ ขวญัจะหนอีอกจากรางกาย
ดังคําวา “ขวัญหนีดีฝอ ขวัญดี อายุมั่นขวัญยืน” 
และถาปวยเปนไขไมสบายอยางใดอยางหนึ่งก็จะ
เปนทกุขประดุจขวญัหนหีาย ทีช่าวบานตองจดัพธิี
สูขวญัหรอืเรยีกขวญัใหกลบัมาอยูกบัเจาของกเ็พือ่
ความสุขความเจริญตอไป 

วไิลวรรณ ขนษิฐานนัท (2529) ไดศกึษา
วิวัฒนาการพิธีทําขวัญของคนไทย ผลการวิจัย
แสดงใหเห็นวา ความเชื่อเรื่องขวัญและพิธีเรียก
ขวัญเปนความเชื่อดั้งเดิมที่คนไท ซึ่งรวมทั้งท่ีเปน
คนไทโบราณ คนไทในประเทศอินเดีย ประเทศ
พมาและประเทศไทย มีการปฏิบัติสืบเน่ืองมาชา
นาน แตววิฒันาการรายละเอียดปลีกยอยตางออกไป 
อยางไรก็ด ีคนไทมีความเช่ือรวมกนัวา ขวญัคอืสิง่
ที่สิ่งสถิตอยูในสวนตาง ๆ ของรางกายของคน 
ขวัญเปนสิ่งท่ีเขาออกจากรางกายไดในขณะท่ี
เจาของขวัญยังมีชีวิตอยู เม่ือขวัญอยูในรางกาย
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เจาของรางก็จะเปนมนุษยที่ปกติสมบูรณ แตถา
ขวัญออกจากรางกายไปเพราะความตกใจหรือ
ความกลวั เจาของขวญัจะไมสบาย และตองทาํพธิี
เรียกขวัญใหขวัญกลับมา เจาของขวัญจึงจะพน
จากความเจ็บไข พิธีเรียกขวัญของคนไทในสังคม
โบราณสามารถจําแนกประเภทพิธีขวัญออกได
เปน 2 ประเภทโดยยึดเรื่องความสัมพันธระหวาง
เจาของขวัญกับสังคมเปนหลัก คือ ประเภทแรก 
พิธีขวัญเนื่องในโอกาสท่ีเจาของขวัญผานชวง
สําคัญของชีวิต พิธีขวัญประเภทน้ีมีอยูทั่วไปใน
สังคมโบราณ และสังคมปจจุบัน เชน พิธีทําขวัญ
เนือ่งในโอกาสมเีดก็เกดิใหม พธิตีดัจุกเดก็ หรอืพิธี
แตงงาน พิธีทําขวัญประเภทน้ีเปนเร่ืองความ
สัมพันธระหวางบุคคล (เจาของขวัญ) กับสังคม 
และประเภทที่ 2 พิธีขวัญเนื่องในโอกาสท่ีเจาของ
ขวัญปวยไข จุดมุงหมายของพิธีเพื่อมุงใหกําลังใจ
แกผูปวยไขใหมีกําลังใจและมีขวัญดี สะทอนให
เหน็วาคนไทใหความสาํคญักบันามธรรมไปพรอม
กับรูปธรรม ในยามปวยจึงตองมีการรักษาท้ัง 
2 ดาน นอกจากพิธีขวัญสําหรับคนแลว คนไทยัง
มพีธิเีรยีกขวญัสิง่มชีวีติทีเ่ปนพชืและสตัว เชน ขาว 
ควาย และชาง เปนตน อีกทั้งยังมีพิธีเรียกขวัญสิ่ง
ไมมีชีวิตที่เปนสิ่งของ เชน เสาเรือน และเรือ  

ในสงัคมลานนาก็มคีวามเช่ือเรือ่งขวัญดงั
กลาวเปนความเชื่อที่คลาย ๆ มาแตโบราณ 
ประคอง นิมมานเหมินท (2521 อางใน นฤมล 
เรืองรังษี 2532 : 5) กลาววา ขวัญคือพลังหรือ
กําลังใจของคน แตตางจากวิญญาณวา ขวัญเมื่อ
อกจากราง เจาของยังมีชีวิตและรูสึกตัว แต
วิญญาณเมื่ออกจากรางกาย เจาของก็เสียชีวิต

เวลาน้ัน ขวัญมนุษยมี 32 ขวัญประจําอยูตาม
อวัยวะตาง ๆ 32 แหง สวนพิธีกรรมเรียกขวัญถูก
จดัขึน้ในโอกาสตางๆ ไดแก เมือ่เกดิเจบ็ปวยหกลม 
หรอืมเีหตใุหตกใจเสียใจ เมือ่มกีารเปลีย่นแปลงใน
ชีวิต เชน อุปสมบท แตงงาน และข้ึนบานใหม 
เปนตน เมื่อไปตางถ่ินกลับมา มีบุคคลสําคัญมา
เยอืน และเมือ่เสรจ็ภารกิจการงาน เชน ทาํนา ทาํ
ปาไม กท็าํขวญัหรอืจดัพธิกีรรมเรยีกววัควายและ
ชาง เปนตน สวนวัตถุประสงคสําคัญของการจัด
พธิกีรรมเรยีกขวญัในโอกาสดงักลาวคอื เพือ่ปลอบ
ประโลมทําใหมีกําลังใจความอบอุ นใจและมี
พลังจิตที่เขมแข็ง เพื่อเตือนใหเกิดสติสํานึกถึง
ภาระหนาท่ีของตน และเพ่ือระลึกถึงบุญคุณของ
สัตวบางชนดิที่ใหประโยชนแกมนุษย  

นอกจากนี้ ณาวิณีย ศรีวงศราช (2542) 
ได  ศึ กษาแนว คิด เชิ งปรั ชญา เ ร่ืองข วัญใน
วรรณกรรมพิธีกรรมลานนาพบวา ขวัญมีลักษณะ
เปนสิ่งนามธรรมอยางหนึ่งท่ีแฝงอยูในรางกาย
มนษุย เปนพลงัอาํนาจเรนลบัอยูเหนอืมนษุยและ
เปนสิ่งเหนือธรรมชาติ ขวัญเปนสิ่งท่ีเมื่อใดอยูกับ
ตัวมนุษยแลว มนุษยก็จะมีชีวิตท่ีดีมีความเปนสิริ
มงคลเหมอืนมพีลงัอยางหนึง่ทีค่อยเพิม่เตมิใหชวีติ
มนุษยมีสภาวะและสมดุลกับสรรพสิ่งตาง ๆ ได
อยางเปนปกติสุข สําหรับความเช่ือเรื่องขวัญของ
ชาวลานนามีความคลายคลึงกับความเชื่อเรื่อง
ขวญัของคนไทยโดยทัว่ไปในแตละภาค คอื เชือ่วา
ขวัญมีลักษณะท่ีมองไมเห็น แตแฝงอยูในรางกาย
มนษุย รวมทัง้มกีารกระจายความเชือ่เรือ่งขวญัไป
ยังพืช สัตว และสิ่งของวาก็ลวนมีขวัญอยูประจํา
เชนกัน จึงไดจัดใหมีพิธีกรรมเรียกขวัญท้ังแกคน 
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พืช สัตวและสิ่งของ นอกจากนี้ ในพิธีกรรมเรียก
ขวญัของชาวลานนา สวนใหญเชญิชวนญาตพิีน่อง
เขารวมพธิกีรรมเรยีกขวญั โดยมจีดุมุงหมายหลกั ๆ  
ดังนี้ ประการแรก เพื่อเปนการสรางกําลังใจของ
บุคคลใหกลับคืนมาเหมือนเดิม ประการที่ 2 เพื่อ
เปนการแสดงความรกัความสมัพนัธระหวางบคุคล
กับบุคคล บุคคลกับสิ่งแวดลอม ประการที่ 3 เพื่อ
เป นการสรางจิตวิทยาในการอบรมขัดเกลา
พฤติกรรมทางดานจริยธรรมของ บุคคล และ 
ประการที่ 4 เพื่อเปนการสรางรูปแบบการ
ปกครองสังคมลักษณะหนึ่ง

จากเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับ
ความเชื่อเรื่องขวัญและพิธีกรรมเรียกขวัญ กลาว
โดยสรุปไดวา ขวัญเปนความเชื่อที่มีมาแตโบราณ
ของคนไท รวมทัง้ชาวลานนาดวย ขวญัไมสามารถ
แยกออกจากวิถีชีวิตของคนดังกลาวได เนื่องจาก
มีบทบาทหนาท่ีสําคัญในชีวิตประจําวันโดยมีความ
เกี่ยวโยงสัมพันธระหวางตัวบุคคล สังคม และ
ธรรมชาติอยางมีความสมดุลผานพิธกีรรมเรียกขวัญ 

ความเชือ่เรือ่งขวญัและบทบาทหนาทีท่าง
สังคมของพิธีกรรมเรียกขวัญของชาว
ลานนา 

1) ความเชื่อเรื่องขวัญของชาวลานนา 

จากการศึกษาความเชื่อเรื่องขวัญของ
ชาวลานนาท่ีปรากฏจากวรรณกรรมลานนาท่ีได
ปริวรรตแลว พบวา ความเชื่อเรื่องขวัญของชาว
ลานนามีการผสมผสานกับความเชื่อเรื่องอื่น ๆ 
อยางเปนระบบเดียวกัน ความเช่ือดังกลาวน้ัน 
ไดแก ศาสนาพราหมณ ศาสนาพุทธ และความเช่ือ

เรือ่งผ ี ดงัทีฉ่ลาดชาย รมติานนท (2527 : 33-35) 
กลาววา ความเช่ือที่คนไทยซ่ึงรวมถึงคนไทยใน
ภาคเหนือของประเทศไทยปจจบุนัจาํนวนมากเช่ือ
ถือและปฏิบัติกันอยูจริงเพ่ือหาคําตอบและวิธีแก
ปญหาในชีวิตประจําวันคือ ศาสนาพุทธแบบชาว
บานซึ่งมีการผสมผสานระหวางศาสนาพุทธ ลัทธิ
พราหมณหรือศาสนาพราหมณ และความเช่ือใน
เรื่องผีสางเทวดาจนเปนระบบเดียวกัน ระบบ
ความเช่ือเชนนีด้าํรงอยูดวยกันในลกัษณะท่ีพึง่พา
อาศัยคํ้าขุนซึ่งกันและกัน 

เมือ่พอคาชาวอนิเดยีนาํสนิคาเขามาขาย
ในเอเชียตะวันออกเฉียงใตได นําเอาศาสนา
พราหมณเขามาเผยแผ ความเชื่อทางศาสนา
พราหมณจึงมีอิทธิพลตอแนวความคิดทั่วไปของ
คนไทยและเป นตัวกําหนดในการประกอบ
พิธีกรรมเพื่อใหเกิดความสัมพันธกับสิ่งศักดิ์สิทธิ์ 
รวมท้ังยังมีอิทธิพลในความคิดเก่ียวกับการแบง
จกัรวาลหรอืสวรรคและนรกและความคดิเก่ียวกบั
ฤกษยามดวย (สุวรรณ สุวรรณเวโช, พล.ต.อ. 
2546 : 1, 172) ความเช่ือทางศาสนาพราหมณดัง
กลาวปรากฏในพธิกีรรมเรยีกขวญัตาง ๆ  ของชาว
ลานนาอยางเห็นไดชัดเจน กลาวคือ การกลาวถึง
สิง่ศกัดิส์ทิธิต์ัง้แตพระพทุธเจา ชือ่วงศกษตัรยิตาง ๆ  
ที่มีแต โบราณ เช น พระยาสมมุติราช พระ
ศากยพุทธเจา พระยาวิรปูกเข ตลอดจนเทพเทวดา 
เชน พระโพสพหรือแมโพสพ แสดงความเช่ือทาง
ศาสนาพราหมณเรื่องเก่ียวกับความสัมพันธของ
คนในโลกมนุษย กับสิ่งศักดิ์สิทธิ์ซึ่ งอยู  เหนือ
ธรรมชาต ิ การกลาวถงึถึงคาํเรยีกขวญัทีห่นไีปไกล
ขามทวีป ปา ภูเขาหรือเมืองตาง ๆ  เชน หิมพานต 
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เมืองยอง เมืองนายเง้ียวพอง เมืองสวดเมืองพี่ ปา 
แสดงความเช่ือทางศาสนาพราหมณเรือ่งเก่ียวกับ
การแบงจกัรวาลและโครงสรางจักรวาล  การกลาว
ถึงวันที่เหมาะกับพิธีกรรมเพ่ือเปนสิริมงคลซ่ึง
ปรากฏในบทข้ึนตนของทุกเรื่องที่นํามาศึกษา
แสดงความเช่ือทางศาสนาพราหมณเรือ่งเก่ียวกับ
หลักโหราศาสตร ตัวอยางบทขึ้นตนจากพิธีกรรม
เรียกขวญัควายเชน ‘อชในวันนี้ ก็เปนวันมังคละ
การอันประเสริฐ เปนการอันเกิดกับโลก มาโลกา 
เปนการอนัไถนาแล ปลกูขาว สบืมาแตเชนพระยา
สมมุติราช...’ และการกลาวถึงความเช่ือเร่ือง
เคราะหซึ่งปรากฏในพิธีกรรมเรียกขวัญคนเจ็บไข 
ความเช่ือเร่ืองเคราะหมาจากศาสนาพราหมณวา 
พระอิศวรเปนผู สรางพระเคราะหขึ้นมาเพ่ือ
คุมครองและใหผลดีหรือรายแกอวัยวะรางกาย
ของมนุษยทกุสวน เมือ่ผลรายเขาไปอยูในรางกาย
ทํา ให  ร  างกายมนุษย  เป นป วยเป นโรคได  
(สารานุกรมวัฒนธรรมไทยภาคเหนือ 2542 : 
1203) ตัวอยางขอความท่ีแสดงความเร่ืองเร่ือง
เคราะหเชน ‘...อยาหื้อเจาไปเปนไขแสนโศกไม 
อยาหือ้าเถงิมาเทงิเจบ็ไข เคราะหป อยาหือ้มาใกล
เคราะหเจ็บเคราะหไข อยาหื้อ...’ 

อน่ึง เมื่อศาสนาพุทธอุบัติขึ้นในชมพู
ทวีปและไดรับยอมรับนับถือในอินเดีย อิทธิพล
ของศาสนาพุทธจากอินเดียได แพร เข ามาสู 
ประเทศไทยตามเสนทางการคาทั้งทางบกผาน
ประเทศพมามาทางเหนือและทางทะเลตอนใต
ของประเทศ อทิธพิลของศาสนาพุทธมีผลตอแนว
ความคิดของคนไทยเปนอยางมากโดยอยูบนพ้ืน
ฐานความเชื่อและพิธีกรรมของศาสนาพราหมณ 

(สวุรรณ สวุรรณเวโช, พล.ต.อ. 2546 : 1-2) ความ
เช่ือทางศาสนาพุทธปรากฏในพิธีกรรมเรียกขวัญ
ตาง ๆ ของชาวลานนาอยางเห็นไดชัดเจน กลาว
คือ ความเชื่อเรื่องเก่ียวกับการกราบไหวบูชา เชน 
การจัดเตรียมอาหารและเคร่ืองบูชาไวใหกับขวัญ
เพื่อใหเปนสิ่งจูงใจใหขวัญกลับสูตัวเจาของขวัญ
และเพ่ือพิสจูนหรอืเสีย่งวา ขวญัไดกลบัมาแลว อปุ
ลักษณที่ตองมี  คือ ไข กับ ดาย สวนอุปกรณรอง 
คือ ขาว กลวย ออย นํ้า (วิไลวรรณ ขนิษฐานนท 
2529 : 70) นอกจากน้ียงัพบการกราบไหวบชูาแก
พระโพสพหรอืแมโพสพในพธิกีรรมเรยีกขวญัขาว
แลดวยบทสวดมนต ดังขอความเชน ‘คําไหวแล 
ปูชาพระโพสพเจาวา พุทธปูชา มหาเตชาวันตา 
ธรรมปูชามหาบุญโย สังฆปูชามหาโภควโหตุโภก็ 
สัพพะบริโภก็ นิพพานํ รมํสุขํ...บทนี้เอาเจรญิไหว
พระโพสพ เจาหากจะอยูดีมีสุขบอดอยากกั้นขาว
สักเทอะแล’ 

นอกจากความเชื่อเรื่องเกี่ยวกับการก
ราบไหวแลว ยงัมคีวามเช่ือเรือ่งการบรรลุนพิพาน 
การเวยีนวายตายเกดิและการสัง่สมบญุบารมดีวย 
ความเชื่อเหลานี้ปรากฏในพิธีกรรมเรียกเจาภิกขุ
อยางเห็นไดชัด ดังขอความเชน ‘ผูขาขออังเชิญ 
32 ขวัญเจา พออยาละชองนอนเสียเปลา ขออยา
ละลูกไมนาเสียดาย มาเนอ สายศรีเหย ตนบุญ
กวาง จงคืนมาอยูสางบารมีธรรม จงจะมานําเอา
หมูญาติเผาพันธุวงศาพี่นองพรอมทังบิดามารดา
แหงเจาฝูง หมูเคาเหงา มูลศรัทธา อุปกสกะอุปา
กกิาทังหลายก็หวงัเพิง่บุญสมัพานเจาสางหนาบญุ
เจากวางเหลือมไหลงํา หวงัขีส่าํเภาคํารวมหอง หือ้
พันรอดหองคือภาวะสงสารใหพันนิพพานเปนที่
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แลว ผูขาขออังเชิญ 32 ขวัญแลว...’  อีกตัวอยาง
ของความเช่ือในทางศาสนาพุทธเร่ืองเก่ียวกบัการ
สํานึกบุญคุณปรากฏในพิธีกรรมเรียกควายและ
ขาวอยางชัดเจน ตัวอยางขอความเชน ‘มีขวัญหัว
หางไกลแกวง มทีงัขวญัแคง 4 ตนีเทาเทยีวดนิ หือ้
ไปกินหญา หื้อขวัญกลามีแรง ขวัญหัวแข็งเลือด
มาสตัวบรูปากก็ยงัรูเอาการ เหตุนัน้จงึดมีคีวายไว
ใช จงึดเีอาสตัวไวเปนแรง คามนัแพงแล...หือ้แพร
พรอมเตมถุน หื้อเปนบุญเปนคุณภายหนา จะได
ขึ้นฟาแล นิพพานหื้ออดใจเอาการกุมเถา...’ 

สําหรับความเช่ือในเร่ืองผีซึ่งเปนความ
เชื่อดั้งเดิมของบรรพบุรุษไทยมีอิทธิพลในสังคม
ไทยโบราณกอนศาสนาเขามา คือ ชาวไทยนับถือ
ผีฟาหรือเทวดาและผีบรรพบุรุษ มีความเกรงกลัว
ผีเหยาผีเรือ ผีปาและผีอื่น ๆ ดวยโดยกําหนดให
เทวดาเปนเจาของปรากฏการณธรรมชาติ นอกจาก
นี้ชาวไทยยังเชื่อวา เมื่อคนตายแลว วิญญาณจะ
ออกจากราง ปลอยใหเรืองรางหรือสังขารท่ีเคย
อาศัยอยูเนาเปอยแหลกสลายไป สวนวิญญาณไม
ไดแหลกสลายไปดวยและไมไดไปไหน คงตอง
ลองลอยใชเวรกรรมเวียนวายอยูในวัฏสงสาร 
คนโบราณเชื่อกันวา วิญญาณที่ออกจากรางกาย
นั่นเองคือ ผีซึ่งมีทั้งผีดีผีราย ตามแตผลกรรมท่ีได
ทํามาสะสมไว วิญญาณที่ดีหรือผีดี แตไมถึงขั้นที่
อยูบนสวรรคได กจ็ะวนเวยีนอยูในโลกมนษุย เพือ่
รองการอุทศิสวนกศุลหรือรอการเกิดใหม (สวุรรณ 
สุวรรณเวโช, พล.ต.อ. 2546 : 1, 174, 199-200) 

ความเชื่อในเรื่องผีที่ปรากฏในพิธีกรรม
เรียกขวัญสะทอนใหเห็นถึงความคิดเกี่ยวกับโลก
หลังการตายวา เมื่อคนตายไปแลว จิตวิญญาณ

หรือผีของผูตายออกจากราง และจะไปท่ีตาง ๆ 
ตวัอยางขอความในพิธกีรรมเรียกขวัญคนเจ็บไขที่
กลาวถึงเมืองผี ไดแก ‘32 ขวัญเจาอยาไปตกไกล
แสนขอกฟาโขงเขตกลาที่เมืองผี ก็หื้อเจาคืนมาดี
ทดัดอกไม ตขูาแตงไวหลายประการ มสีอยสงัวาล
คาํแล มาวใสแขนกอยใหญหนอยมากนา ๆ  ขากอ็งั
เชญิเจามาปากกลาคาํแรงรอนไหมแสบเนือ้คายคิง’ 
ขอความนี้แสดงความเชื่อเรื่องผีเปนสิ่งท่ีอยูเหนือ
ธรรมชาติโดยมคีวามเกรงกลัวตอเมอืงผซีึง่เปนโลก
หรือแดนของคนที่ตายแลว จึงวอนมิใหขวัญไป
เพราะอาจตกเปนอันตรายได 

กลาวโดยสรุปความเช่ือเร่ืองขวัญของ
ชาวลานนาท่ีปรากฏในวรรณกรรมลานนาท่ีได
ปริวรรตแลวนั้นมีการผสมผสานระหวางศาสนา
พราหมณ ศาสนาพุทธ และความเชื่อเรื่องผีโดยที่
ทัง้สามเกีย่วโยงสมัพนัธกนัและกนัอยางใกลชดิจน
ในท่ีสุดกลายเปนระบบแนวความคิดเดียวกัน ซึ่ง
สะทอนความเชื่อและวิถีชีวิตของคนในสังคมลาน
นาที่ผูกพันกับธรรมชาติและสิ่งเหนือธรรมชาติ 

2) บทบาทหนาทีท่างสังคมของพิธกีรรม
เรียกขวัญของชาวลานนา 

จากความเชื่อตาง ๆ ที่อยูในลึกในจิตใจ
ของมนุษยนั้นสามารถไดแสดงออกมาในรูปของ
พิธีกรรมที่ถือปฏิบัติต อกันมาจนกลายเป น
ประเพณีซึ่งเกิดจากการตอบสนองความตองการ
ของชีวติกับปญหาท่ีตองเผชิญหนาอยางหลีกเล่ียง
ไมไดและปญหาท่ีมีลักษณะไมแนนอน ความเช่ือ
เรื่องขวัญก็เชนเดียวกัน ดังท่ีกลาวแลววา ขวัญมี
อยูในคน สัตว พืชและส่ิงของ เมื่อใดขวัญอยูกับ
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เนื้อกับตัว เจาของขวัญจะอยูสุขสบาย แตเมื่อใด
ขวัญไมอยูกับเนื้อกับตัว เจาของขวัญจะผิดปกติ 
เหตุผลท่ีเปนเชนนี้เพราะขวัญมีลักษณะเบาเปน
นามธรรม สามารถออกจากรางประจําแลวเดิน
ทางไปยังท่ีตาง ๆ  ไดเมือ่สภาวะตกความตกใจหรือ
ความกลัว จึงมีความจําเปนตองมีการตามขวัญให
กลับสูตัวเจาของขวัญดวยการทําพิธีกรรมเรียก
ขวัญ 

วิไลวรรณ ขนิษฐานนท (2529 : 51-52, 
54-59, 61-64, 70-71) กลาววา วิวัฒนาการขั้น
ตนสุดของรูปแบบของคําเรียกขวัญเปนรูปแบบที่
ใชกันโดยไมมีพิธีกรรม เปนการเรียกคนธรรมดา 
คือ “ขวัญเอย ขวัญมา” ซึ่งเปนถอยคําที่ยังใชกัน
อยู คนไทยทุกกลุ ม ตอมา ไดพัฒนาการเรียก
พัฒนาการเรียกขวัญแบบไมมีพิธีกรรมไปสูการ
เรียกขวัญแบบท่ีมีพิธีกรรมรองรับ เมื่อการกลาว
เรียกขวัญกลายเปนพิธีกรรมการเรียกซ่ึงเคยส้ัน
และงายก็กลับตองขยายความยาวมากขึ้น เชน มี
การเพิม่คาํพูดประเภทการพรรณนา บอกเลา การ
ออนวอน สัง่สอน เขาไปในคําเรียกขวัญดวย พรอม
ทั้งวิธีดําเนินการเรียกขวัญมีความเปนระบบเปน
ระเบียบมากขึ้น เริ่มตนจากการกลาวถึงที่มาของ
คําเรียกขวัญ การเลานิทานซึ่งเปนที่มาของการ
เรียกขวัญ การทําความเคารพสิ่งศักดิ์สิทธิ์และครู
อาจารย การกลาวเชิญสิ่งศักดิ์สิทธิ์ใหชวยตามหา
ขวัญและคําจบ เมื่อมีวิวัฒนาการมาเปนพิธีกรรม
ที่ เต็มรูปแบบมากขึ้น พิธีกรรมเรียกขวัญมี
วัตถุประสงคทางสังคมมากยิ่งขึ้นตามไปดวย เชน 
มกีารจัดพธิกีรรมเรียกขวัญเพ่ือเปนการบอกคนใน
สงัคมรับรูถงึการเปล่ียนแปลงสถานภาพทางสังคม

ของเจาของขวัญหรือจัดพิธีกรรมเรียกขวัญในเชิง
อบรม สั่งสอน หรือสรางกําลังใจที่ดีแกผูเขารวม
พิธีทั้งหลาย 

บทบาทหนาท่ีทางสังคมของพิธีกรรม
เรียกขวัญตามผลการวิจัยของ วิไลวรรณ ขนิษฐา
นนท ดังกลาวขางตนปรากฏในเน้ือหาของ
วรรณกรรมลานนาทีไ่ดปรวิรรตอยางเหน็ไดชดัเจน 
กลาวคือ พิธีกรรมเรียกขวัญเจาภิกขุมีการสั่งสอน
ใหแกเจาของขวัญที่เปนพระสงฆในเร่ืองการ
ปฏิบัติหนาที่เปนนักบวชและการดูแลรักษาวัด 
ดงัขอความเชน ‘เจาอยาละเสยียงักฏีทีอ่ยู อยาละ
พระหนอยพระนอยหมูสิกยม เจาอยาละเสียทัง
อาสรมบทแหงเจา อยาไดละเสียเปลาเยนวอย 
บมีใฝจะมาผอคอยอุปฎฐากะ วัดแหงเจาหากจะ
หลพุงั บมใีฝจะมาปฏสิงัขรณซอมแซมกอสาง วดั
แกกวางก็จะหมนหมองเสยี บมใีฝจะมาจดุไฟปูชา
คํ่าเชา’ 

พิธีกรรมเรียกขวัญคนเจ็บไขจัดข้ึนเพื่อ
เปนการสรางกาํลังใจทีด่ขีองผูปวยกลบัคืนมา โดย
มีการเชิญชวนหมูเครือญาติรวมตัวกันเพื่อสราง
ความอบอุนและจิตท่ีแข็งแรงใหแกหมูเครือญาติ
ทั้งหลาย แตก็จะยกใหผูปวยเปนบุคคลสําคัญใน
พธิกีรรม ดงัขอความเชน ‘ขอฝากไวหือ้เจากินงาย 
ลูกหลานเจ าก็หลวงหลาย มานั่งหยังหยาย
แวดลอมน่ังถาเผ่ือแฝง ลูกรักแพงนายก็มา นั่ง
เอื้อมขาง บหื้อขวัญเจาตกแตกมางไปทัดที่ทางใด 
เจาบัวไขเหยแวฟา พออดใจอวายหนาพอกคืนมา
เทอะ เจามานั่นอยูกับดวยพอแมแล ลุงอาว เงิน
คําขาวเตมไว เสื้อผาใหมปูนแยง มีทังแวนคําอดง
สบุสอดนิว้ มทีงัผาเครือ่งทมุหลายประการ มทีงั...’ 
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พิธีกรรมเรียกขวัญควายมีการบอกเลา
ใหชาวนาชาวไรซึง่เปนผูคนสวนใหญในภาคเหนือ
ของประเทศไทยระลึกถึงบุญคุณของควายใน
ฐานะที่เปนผูชวยทํานาทําไร ‘เทื่อถึงเมื่อฤดูเดือน 
11-12 ฝนตกนํ้านองมาละลุมแผนดินชุมเปนตม 
ฝนตกลงมาหา แปงนําใสเตมนา เอาใฝมาดากอ
แรก วางแอกไวเหนือคอ ผูกเชือกปอห้ือมั่น ไถ
เลียบขอบขั้นไปมา ไถแปงนําแล ปลูกขาว ไถอยู
ทกุคํา่เชาทงัวนั บดันีต้ทูงัหลายมากระทาํดวยการ
อนัผกูพนักแ็ลว บดันีก้จ็ะปลอยยังมหิงสา แกวกลา
พอมงคล ควายตัวคํ้าชูตนบหื้อทุกบหื้อยาก บหื้อ
กั้นอยากดวยทางกินแลทาน หื้อเจาไดพนจากอนั
ไถแผนดินอิดกิวลําบาก บัดนี้จะแกเสียยังเชือก
ควายสองเสน อันผูกไวยังเผื่อแลไถ บันนี้แกเสีย
ออมแอกอันเปนปอบ บัดน้ี...’ 

ขาวในสังคมไทยเปนของมีคุณเปนพืชที่
เล้ียงชีวิตเผาพันธุไทยยั่งยืนมาแตโบราณกาลจน
สบืเชือ้สายอยูมากกมายในปจจบุนั เมือ่ใดทีอ่ยูใน
สภาพ “ขาวเหลอืเกลอือิม่” ประชาชนกจ็ะมคีวาม
สงบสุข แตเมื่อเกิด “ขาวยากหมากแพง” 
ประชาชนก็จะหนาดําครํ่าเครียดดวยความทุกข 
คนไทยจึงยกยองขาวเปนพืชศักดิ์สิทธิ์ (สุกัญญา 
ภทัราชัย 147 : 147) ความสําคญัของขาวดงักลาว
ปรากฏในพิธกีรรมเรียกขวญัขาวเชนเดยีวกนัเพือ่
ใหผูเขารวมพิธีซึ่งเปนผูคนสวนใหญในภาคเหนือ
ของประเทศไทยระลึกถึงบุญคุณของขาวซึ่งเปน
เคร่ืองบริโภคสําคัญโดยมีการเลานิทานเก่ียว
กับขาววา ขาวกําเนิดอยางไร ดังขอความเชน 
‘ตามนิทานเลาไววา เม็ดขาวใหญ 7 กํา มีหลายเปน
ดงัเตา จงึเอาถามเจาฤาษ ีอยูคริหีนองตอ พระฤาษี

เจาจงึผอเลงดู จะรูวาเปนขาวแหงพระยาวิรปูกเข2 

จึงเอามาสละไวถาเพ่ือวาจะห้ือพระเจาฟาเกิดมา
กิน เกิดมากับสลิกับบุญมหาราช ตนมีนามะชาติ
วา กกกุสันโธ3 เมื่อนั้นคนทังหลายจึงมาหาขามา
ปอมอันนัน้เสยี จงึเอากันแปงยุงแปงเยียะไวถาทกุ
หนุมหนาญิงชาย ติดเปนสายสืบเช้ือกุมเก้ือเชน’ 

พิธีกรรมเรียกขวัญของชาวลานนานอก
จากจะมีวัตถุประสงคเพื่อเรียกขวัญกลับสูตัวเขา
ของขวัญแลวยงัมบีทบาทหนาทีท่างสังคมดวย ดงั
ที่ญาวิณีย ศรีวงศราช (2544) กลาววา ขวัญของ
ชาวลานนานอกจากจะโยงความเช่ือสิ่งเหนือ
ธรรมชาติไปสมัพนัธกับสิง่ตาง ๆ  แลวยงัมอิทิธพิล
เพื่อใชเปนเครื่องควบคุมพฤติกรรมที่ผิดตอศีล
ธรรมและจารตีประเพณใีนฐานะท่ีเปนบรรทัดฐาน
ของชุมชน ขณะเดียวกนัพธิกีรรมเก่ียวกบัขวัญตาง ๆ  
จะมีวรรณกรรมท่ีประกอบพิธีเพื่อใชเรียกขวัญ
แบบสอดแทรกเนือ้หาคณุธรรมตามความเชือ่ทาง
ศาสนา กลาวไดวา พธิกีรรมเรียกขวัญหรือคาํเรียก
ขวัญเปนสิ่งสัญลักษณทางภาษาที่สะทอนใหเห็น
รองรอยระบบแนวความคิด ความเชื่อและการ
จดัการระเบยีบในสงัคมลานนาทีย่ดึถอืปฏบิตัทิอด
กันมาดวย 

สรุป
บทความช้ินนีผู้ศกึษามวีตัถปุระสงคทีจ่ะ

ศึกษาความเชื่อเร่ืองขวัญและบทบาทหนาที่ทาง
สังคมของพิธีกรรมเรียกขวัญของชาวลานนาจาก
วรรณกรรมลานนาท่ีไดปรวิรรตอักษรธรรมลานนา
ถายทอดเปนอักษรแบบไทยกลาง ผลการศึกษา
พบวา ความเช่ือเรื่องขวัญของชาวลานนามีการ
ผสมผสานกบัความเชือ่เรือ่งอืน่ ๆ  ทีม่มีาแตโบราณ 
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ไดแก ความสัมพันธกับสิ่งศักด์ิสิทธิ์ การแบง
จักรวาลและโครงสรางจักรวาล การนับวันสิริ
มงคล และความเร่ืองเร่ืองเคราะหซึง่เปนความเช่ือ
ในทางศาสนาพราหมณ การกราบไหว การบรรลุ
นพิพาน การเวียนวายตายเกิด และความเช่ือเรือ่ง
บุญ (บารมี) คุณซึ่งเปนความเชื่อในทางศาสนา
พุทธ สวนความเชื่อเรื่องโลก/ชีวิตหลังความตาย
ของคนซ่ึงเปนความเช่ือเร่ืองผ ี ความเช่ือเหลานัน้
ลวนแลวแตเกี่ยวโยงสัมพันธกันและกันจนกลาย
สภาพเปนระบบแนวความคิดเดียวกันของคนใน
สังคมลานนา ซึ่งสะทอนใหเห็นถึงวิธีคิด วิธีมอง
โลก และวถิชีวีติความเปนอยูของคนในสังคมลาน
นาท่ีผูกพันกับธรรมชาติและส่ิงเหนือธรรมชาติ
อยางเห็นไดชัดเจน 

ส วนบทบาทหน าที่ทางสั งคมของ
พธิกีรรมเรียกขวัญของชาวลานนา พบวา พธิกีรรม
เรียกขวัญท่ีนํามาศึกษามีบทบาทหนาที่ทางสังคม
อยางชัดเจน พธิกีรรมเรียกขวัญเจาภกิขุมกีารส่ังสอน
ใหเจาของขวัญที่เปนเจาภิกขุหรือพระสงคปฏิบัติ
หนาที่ตามฐานะของตน สวนพิธีกรรมเรียกขวัญ
คนเจ็บไขมีการสรางกําลังใจที่ดีแกเจาของขวัญที่
เปนผูปวยและความอบอุนใจแกหมูเครอืญาตโิดย
ผูปวยเปนบุคคลที่สําคัญ สําหรับพิธีกรรมเรียก
ขวัญควายและขวัญขาวมีการบอกเลาใหผูเขารวม
พิธีซึ่งเปนชาวนาชาวไรระลึกถึงบุญคุณของควาย
และขาวในฐานะสิ่งที่จําเปนในชีวิตประจําวันของ
ชาวไรชาวไรโดยผานพิธกีรรมเรียกขวัญของควาย
และขาว

จากการศึกษาครั้งนี้ทําใหผูศึกษาไดเขา
ถึงระบบแนวความคิด ความเชื่อ จารีตประเพณี
ของชาวลานนาไมมากก็นอย โดยเฉพาะอยางย่ิง
ความเชื่อเรื่อง “ขวัญ” นั้นกอนหนาที่จะปริวรรต

วรรณกรรมฉบับนี ้ผูศกึษาเพยีงเขาใจอยางผวิเผนิ
วา มนัเปนสิง่เรนลบัอยางหนึง่ท่ีถามองจากมุมมอง
ของ “คนนอก” หรือ “คนมีเหตุผลตามตรรกะ
แบบตะวนัตก” อาจเปนเรือ่งไมสมเหตสุมผลหรือ
แปลกประหลาด ซึ่งเปนวิธีคิดหรือวิธีมองท่ีเรียก
ว่า “Orientalism” ที่ถูกสรางโดยมุมมองชาว
ตะวันตก แตเม่ือไดปริวรรตและศึกษาความ
เชื่อเร่ืองขวัญและพิธีกรรมเรียกขวัญตาง ๆ 
แลว ผูศกึษาไดเขาใจวา นอกจากจะเปนความเช่ือ
อยางหน่ึงท่ีสมเหตุสมเหตุจากมุมมอง “คนใน” 
และสืบเนื่องมานานแลว ยังเชื่อมโยงกับบริบททาง
สงัคมวัฒนธรรมท่ีผสมผสานกับความเช่ือเร่ืองอ่ืน ๆ  
จนกลายเปนระบบความคดิหนึง่ท่ีหยัง่รากในจติใจ
ของชาวลานนา การศกึษาครัง้นีจ้งึไมเพยีงแตเปน
โอกาสที่เปดมุมมองใหกวางขึ้นเทานั้น ยังทําให
มองเห็นคุณคาของภาษาและวรรณกรรมลานนา
อนัเปนแหลงภมูปิญญาท่ีแสดงเอกลักษณะเฉพาะ
ถิ่นที่ควรอนุรักษไวตอ ๆ ไป ทายนี้ผูศึกษาหวังวา
จะมี โอกาสที่ปริ วรรตและศึกษาภาษาและ
วรรณกรรมลานนาอีกเพือ่ใหเขาใจความเปนทองถ่ิน
และความเปนไทยแบบดั้งเดิมมากขึ้น เพราะ
ผูศึกษาซึ่งเปนชาวเกาหลีใตไมมีภาษาทองถ่ินที่
เปนภาษาเขียนในฐานะ ภูมิปญญาแหงภาษา 
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 Teaching Methodology for ESP under the Theory of Constructivist: A Case 
Study of English Major Students, Linguistics Field, Faculty of Humanities,

Chiang Rai Rajabhat University

Worrapol Toopmongkol

บทคัดยอ

งานวิจัยเรื่อง กลวิธีการสอนวิชาภาษาอังกฤษเฉพาะกิจเบื้องตนตามทฤษฎีคอนสตรัคติวิสต 
: กรณีศึกษานักศึกษาโปรแกรมวิชาภาษาอังกฤษ แขนงวิชาภาษาศาสตร คณะมนุษยศาสตร 
มหาวิทยาลัย ราชภัฏเชียงราย มีวัตถุประสงคเพื่อศึกษาผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนในรายวิชา EN1202 
Introduction to English for Specific Purposes (ภาษาอังกฤษเฉพาะกิจเบ้ืองตน) ศึกษาทักษะ
กระบวนการคิด และ เพื่อประเมินความพึงพอใจของนักศึกษา กลุมประชากร คือ นักศึกษา จํานวน 
39 คน เก็บขอมูลโดยใชแบบทดสอบกอนเรียน - หลังเรียน โดยวิเคราะหคาความถี่ รอยละ และ คา
เฉลี่ยทางสถิติ ตามลําดับ

ผลการวิจัย พบวา นักศึกษามีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังใชทฤษฎีคอนสตรัคติวิสต          
คะแนนสูงขึ้นรอยละ 66.56 สูงกวาเกณฑที่ตั้งไวรอยละ 50 สวนคาเฉล่ียคะแนนรวมทุกดานของ
นักศึกษาทุกคนคิดเปนรอยละ 40.56

คาํสาํคญั : กลวิธกีารสอน, ทฤษฎีคอนสตรัคติวสิต, ภาษาอังกฤษเฉพาะกิจเบ้ืองตน,  นกัศึกษาโปรแกรม
วิชาภาษาอังกฤษ
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Abstract           

“Teaching Methodology for ESP under the Theory of Constructivist: A Case Study 
of English Major Students, Linguistics Field, Faculty of Humanities, Chiang Rai Rajabhat 
University. This research title, the author aimed to examine the achievement result in the 
course EN1202: Introduction to English for Specific Purposes after the theory of 
Constructivist in classroom has practically been applied, then studies an overall thinking 
process of students during the theory of Constructivist is experimented  and also evaluate 
students’ attitude after learning this course. Sampling group in this study were 39 students. 
Pre and Post-Test were used for data collection and statistically analyzed by frequency, 
percentage and means respectively.  

Findings show that the achievement result increased after the theory of 
Constructivist was used. Accumulative scores for midterm were average 66.56 which this 
criteria is considered higher than 50 percent, and all student’s total average scores were 
40.56 percent.

Keywords : Teaching Methodology, Theory of Constructivist, Introduction to English 
for Specific Purposes, English Major Students
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ความเปนมาและความสําคัญของปญหา

วชิา EN1202 Introduction to English 
for Specific Purposes (ภาษาอังกฤษเฉพาะกิจ
เบื้องตน) ที่เปดสอนในโปรแกรมภาษาตะวันตก  
คณะมนุษยศาสตร เปนรายวิชาบังคับวิชาหนึ่งที่
อยูในหมวดวิชาแกนภาษาอังกฤษ เปดสอนใหกับ
นักศึกษาโปรแกรมวิชาภาษาเอกอังกฤษ แขนง
วิชาภาษาศาสตร โดยจุดมุงหมายรายวิชานี้มีการ
เรยีนการสอนเพือ่ใหนกัศกึษามคีวามรูความเขาใจ
เก่ียวกับหลักการใชภาษาอังกฤษเฉพาะกิจรูปแบบ
ตาง ๆ โดยเนนทักษะการอานการเขียนเน้ือหา
ภาษาอังกฤษในเชิงธรุกจิ ตลอดจนพัฒนาคําศพัท
ภาษาอังกฤษทางธุรกิจของผูเรียน เพ่ือเตรียม
ความพรอมในการพฒันาความรูเชงิวชิาการอยาง
มืออาชีพ และเตรียมตัวเขาสู การเปนสมาชิก
ประชาคมอาเซียนในอนาคต

ดังนัน้สภาพปญหาทีเ่กดิขึน้ภายหลงัจาก
ที่นักศึกษาไมเคยเรียนรายวิชานี้มากอน (Pre-
requisite) กลาวคือ นักศึกษาไมมีพื้นฐานในเรื่อง
การอานการเขียนภาษาอังกฤษเชิงธุรกิจ จึงทําให
ขาดความสนใจในการศึกษาเนื้อหาภาษาอังกฤษ
เชิงธุรกิจ ที่ถือวามีความยาก โดยเฉพาะอยางยิ่ง
ทักษะในการเลือกใชคําที่แสดงรูปแบบการใช
ภ าษา เ ชิ ง ธุ ร กิ จ  (bus iness  l anguage 
expressions) สํานวนภาษาอังกฤษเชิงธุรกิจที่มี
ความเฉพาะในตัวเนือ้หา อกีทัง้วงคาํศพัทสวนใหญ
เปนคําศัพทเฉพาะทางธุรกิจ (business terms) 
ซึง่สงผลกระทบถงึประสทิธภิาพการเรยีนรูและผล
สัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักศึกษาอยางตอเนื่อง 

ดังน้ัน ผู สอนจึงมีความตั้งใจที่จะนํา

ทฤษฏีคอนสตรัคติวิสต เขามาชวยในการจัดการ
เรียนการสอน เพื่อทําใหนักศึกษาเกิดความสนใจ 
ตั้งใจเรียนใหบรรลุตามวัตถุประสงคของรายวิชา
ดงักลาวเพิม่มากขึน้ อกีทัง้ยงัชวยสรางแรงจงูใจใน
การเรยีนการสอนใหมปีระสทิธภิาพโดยใชงานวจิยั
นี้เปนเครื่องมือในการชวยพัฒนาการเรียนการ
สอนตอไปในอนาคต

วัตถุประสงคของการวิจัย
1.  เพือ่ศกึษาผลสมัฤทธิท์างการเรยีนใน

รายวิชา EN1202 Introduction to English for 
Specific Purposes (ภาษาอังกฤษเฉพาะกิจเบ้ืองตน) 
หลังการใชทฤษฏีคอนสตรัคติวิสต

2. เพื่อศึกษาทักษะกระบวนการคิดใน
การเรยีนของนกัศกึษาโปรแกรมวชิาภาษาองักฤษ  
แขนงวชิาภาษาศาสตร ระหวางการใชทฤษฎคีอน
สตรัคติวิสต

3. เพื่อประเมินความรูสึกของนักศึกษา
โปรแกรมวิชาภาษาองักฤษ แขนงวิชาภาษาศาสตร 
ที่ ล ง ท ะ เ บี ย น เ รี ย น ร า ย วิ ช า  E N 1 2 0 2 
Introduction to English for Specific Purposes 
(ภาษาอังกฤษเฉพาะกิจเบ้ืองตน) 

วิธีดําเนินการวิจัย
วิจัยในช้ันเรียนเร่ือง กลวิธีการสอนวิชา

ภาษาอังกฤษเฉพาะกิจเบ้ืองตนตามทฤษฎีคอน
สตรัคติวิสต : กรณีศึกษานักศึกษาโปรแกรม
วิชาภาษาอังกฤษ แขนงวิชาภาษาศาสตร 
คณะมนุษยศาสตร มหาวิทยาลัยราชภัฏเชียงราย 
เลมนี้ เปนงานวิจัยเชิงปฏิบัติการที่ผูวิจัยไดศึกษา
วิจัยไวอยางเปนขั้นตอนตามลําดับ ดังนี้



วารสารฟาเหนือ คณะมนุษยศาสตร มหาวิทยาลัยราชภัฏเชียงราย   19

1.  ประชากรและกลุมตัวอยาง
2. เครื่องมือที่ใช ในการเก็บรวบรวม
 ขอมูล
3. การสรางและการหาคุณภาพของ
 เครื่องมือ
4. วิธีดําเนินการวิจัย
5. การเก็บรวบรวมขอมูล
6. การวิเคราะหขอมูล

ประชากร
ประชากรในงานวิจัยนี้ ไดแก  นักศึกษา

โปรแกรมวิชาภาษาอังกฤษ แขนงวิชาภาษาศาสตร  
ชั้นปที่ 1 จํานวน 39 คน ซึ่งไดลงทะเบียนเรียนใน
รายวิ ช าภาษา อั งกฤษ เฉพาะ กิจ เ บ้ื อ งต  น 
(EN1202) ภาคเรียนท่ี 2 ประจําปการศึกษา 
2555   

การสรางเครื่องมือที่ใชในการวิจัย 
1. เครื่องมือในการเก็บขอมูลเปนแบบ

ทดสอบกอนเรียน-หลังเรียนที่ผูสอนสรางข้ึนเพ่ือ
ใชเก็บขอมูล  วิเคราะห และ ประมวลผล  โดยมี
รายละเอียดดังตอไปนี้

สวนที ่1 ขอ 1 วดัความรูความเขาใจเกีย่ว
กับเนื้อหาในรายวิชาที่อาจารยกําหนดขึ้น

สวนที ่2 ขอ 2 ประเมนิทกัษะกระบวนการ
คิดเก่ียวกับการนําความรู จากรายวิชาน้ีไปใช
ประโยชน

สวนที ่3 ขอคาํถามตัง้แตขอ 3-7 เปนการ
ประเมินความรูสึกของนักศึกษาท่ีลงทะเบียนใน
รายวิชานี้

2. กิจกรรมเสริมที่จัดประกอบในการ
เรียนการสอน ไดแก การตอบคําถามเก่ียวกับ
เนือ้หารายวชิาการสมัภาษณ  และการนาํเสนอผล
งานโดยการเขียนหรือนําเสนอระบบมัลติมีเดีย

การเก็บรวบรวมขอมูล
 วิธีเก็บรวบรวมขอมูลนั้น ผู วิจัยได

ดําเนินการเก็บรวบรวมขอมูลดวยตนเองตามขั้น
ตอน  ดังตอไปน้ี

1. ใหนักศึกษากรอกขอมูลลงในแบบ
ทดสอบผูเรียนวิชาภาษาอังกฤษเฉพาะกิจเบ้ืองตน 
(EN1202 Introduction to English for 
Specific Purposes) ในคาบแรกกอนเร่ิมเรยีนเพ่ือ
วัดความรูเบื้องตน ของนักศึกษาที่มีตอรายวิชาดัง
กลาว

2. แบบทดสอบกอนเรียน-หลงัเรียน  วชิา
ภาษาอังกฤษเฉพาะกิจเบื้องต น  (EN1202 
Introduction to English for Specific 
Purposes) เพื่อใหนักศึกษาสอบทุกครั้งที่เรียน
และเพื่อนําไปวิเคราะหหลังจบการเรียนการสอน
ในรายวิชาดังกลาวแลวนําขอมูลที่ไดมาวิเคราะห
และแปรผลโดยดูผลจากแบบทดสอบกอนเรียน-
หลังเรียน วิชาภาษาอังกฤษเฉพาะกิจเบื้องตน 
(EN1202 Introduction to English for 
Specific Purposes) ควบคูกับคะแนนที่ไดจาก
การนํากิจกรรมเสริมมารวมปฏิบัติในชั้นเรียน

การวิเคราะหขอมูล
การวิเคราะหขอมูลในการศึกษาเรื่อง

ความสามารถทางการสื่อสารของนักศึกษาไดเริ่ม
จากการเกบ็ขอมลูของนกัศกึษาแลวนาํมาวิเคราะห
ดังตอไปนี้
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ขั้นตอนที่ 1 เริ่มจากการใหนักศึกษา
เขยีนแบบประเมินกอนเรียนในคาบแรกท่ีเร่ิมเรียน
เพื่อตรวจสอบความคิดเห็นและความรู สึกที่มี
รายวิชาที่ไดลงทะเบียนเรียน

ขั้นตอนท่ี 2 นําขอมูลที่นักศึกษากรอก
ขอมลูตามความเปนจริงในแบบประเมินกอนเรียน-
หลังเรียน ในสวนที่ 1 เพ่ือประเมินและหาคาของ
ความรูความเขาใจเก่ียวกับเนื้อหาในรายวิชาที่
อาจารยกําหนด 

ขั้นตอนท่ี 3 นําขอมูลที่นักศึกษากรอก
ขอมลูตามความเปนจริงในแบบประเมินกอนเรียน-       
หลังเรียน ในส วนที่ 2 เพื่อประเมินทักษะ
กระบวนการคิดเก่ียวกับการนําความรูจากรายวิชา
นี้ไปใชประโยชน

ขั้นตอนท่ี 4 ประเมินความรู สึกของ
นกัศกึษาท่ีลงทะเบยีนในรายวชิานีจ้ากสวนทีม่กีาร
ตอบ ขอคําถามตั้งแตขอ 3-6 ในแบบประเมิน

ขัน้ตอนที ่5 นาํกจิกรรมเสรมิทีจ่ดัขึน้เพือ่
ประกอบในการเรียนการสอน ไดแก การตอบ
คาํถามเกีย่วกบัรายวชิา การสมัภาษณ และ การนาํ
เสนอผลงานคิดวิเคราะหในรูปแบบงานเขียน
จดหมายโตตอบทางธุรกิจ มาอภิปรายเพ่ือเปนขอ
เสนอแนะตองานวิจัยอื่นตอไป

สรุปผลการวิจัย
จากการวิเคราะหขอมูล ผลปรากฏดังนี้
1. ผลสัมฤทธิ์ทางเรียนในวิชาภาษา

องักฤษเฉพาะกิจเบ้ืองตน EN1202 ของนกัศกึษา
ทั้ง 39 คน 

หลังการใชทฤษฏีคอนสตรัคติวิสตรวม
กบักลวธิกีารสอนแบบปกติ พบวา คะแนนเกบ็ของ

นกัศกึษาในรายวชิาดงักลาวซึง่ผลทีก่าํหนดไวตาม
เกณฑ 80% นกัศึกษาสวนใหญมคีะแนนเกบ็อยูใน
เกณฑทีด่เีกินรอยละ 50 มคีาเฉล่ียรวมสูงถึง 66.56 
ยกเวนนักศึกษาลําดับที่ 7, 8 และ 9 ที่ไดคะแนน
เกบ็นอยและไมถงึรอยละหาสบิ  เนือ่งจากเวลาเขา
เรียนมีนอยและไมครบตามเกณฑ จงึไมมสีทิธิส์อบ
ปลายภาค สงผลใหคะแนนในชองปลายภาคเรยีน
มีคาเทากับ 0 คาเฉลี่ยคะแนนรวมของนักศึกษา
ทุกคนจึงมีคารวมอยูที่ 40.56 ผลคะแนนสอบ
ปลายภาคท่ีกําหนดไวตามเกณฑ 20% ทําให
คะแนนสอบปลายภาคของนักศึกษาท้ัง 39 คน มี
คาคะแนนรวมอยูที่ 12.84 ซึ่งผลที่ไดของคะแนน
รวมทั้งหมดเกินครึ่ง 10 คะแนน โดยคาเฉลี่ยของ
คะแนนสอบ ปลายภาคของนกัศกึษาในรายวชิานี้ 
จึงมีคาอยูที่ 64.23

2 .  ผ ล จ า ก ก า ร ป ร ะ เ มิ น ทั ก ษ ะ
กระบวนการคิดและการนําเสนอผลงานของ
นักศึกษารายวิชาภาษาอังกฤษ

เฉพาะกิจเบ้ืองตน EN1202 พบวามมีาก
ขึ้น คาผลการประเมินกอนเรียนของนักศึกษา
จาํนวน 39 คน ทีไ่ดประเมนิคาการเรยีนรูและการ
ฝกกระบวนการคิดของตนเองต่ํากวา 5 คะแนน  
มีอยูทั้งสิ้น  17  คน และ นักศึกษาประเมินคาการ
เรียนรู และการฝกกระบวนการคิดของตนเอง
มากกวา 5 คะแนน มอียูทัง้สิน้ 22 คน ผลรวมของ
คาการประเมินจึงอยูที่ 191 สวน 390 คะแนน 
สวนผลของการประเมนิหลงัเรยีนของนกัศกึษานัน้
มคีาการประเมนิอยูที ่336 สวน 390 คะแนน สรปุ
ไดว าก อนเรียนรายวิชานี้ นักศึกษามีทักษะ
กระบวนการคิดคอนขางนอย แตพอไดศึกษา
เนื้อหาในรายวิชานี้แล ว นักศึกษามีทักษะ
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กระบวนการคิดทีเ่กิดจากการใชทฤษฎีคอนสตรัคตวิสิต์
และไดรับการฝกทักษะดังกลาวจากกิจกรรมที่ได
กาํหนดในหองเรียนบอยข้ึน จงึมีผลทําให  คาของ
คะแนนท่ีไดหลังเรียน สูงกวากอนเรียน โดยมี
ผลตางของคาคะแนน อยูที่ 145

3. ผลจากการประเมินความรูสึกของ
นักศึกษารายวิชาภาษาอังกฤษเฉพาะกิจเบื้องตน 
EN1202

โดยภาพรวม พบวา ความรู สึกของ
นกัศกึษากอนเรียนรายวชิาภาษาองักฤษเฉพาะกจิ
เบื้องตน (EN1202) Unit 1-6 ตามเกณฑการ
ประเมินนั้นผูวิจัยไดกําหนดคาของความรูสึกใน
การประเมินเปนคะแนน 1-10 ซึ่งผลรวมเฉลี่ยอยู
ที่ 5.83 เมื่อพิจารณาแตละ Unit พบวา มีเพียง 
Unit เดียว ที่คะแนนต่ํากวา 5 คะแนน เนื่องจาก
เน้ือหาในบทเรียนน้ีมีความยากของศัพทเฉพาะ
ทางธุรกิจ สวน Unit ที่ 4 นักศึกษามีความรูสึก      
พงึพอใจมาก จะเหน็ไดจากคาเฉล่ียกอนเรยีนของ
บทเรียนน้ีสูงถึง 7.5 และ หลังเรียน 10 คะแนน
เต็ม ถือวาอยูในระดับความพึงพอใจที่สูงมาก ซึ่ง
นกัศกึษาสะทอนรูปแบบการจัดการเรียนการสอน
และกจิกรรมจากบทเรยีนทีท่าํใหนกัศกึษาไดแสดง
ศักยภาพและมีสวนรวมในชั้นเรียนมากที่สุด

อภิปรายผล
การศึกษาวิจัยในช้ันเรียนเรื่อง “กลวิธี

การสอนวิชาภาษาอังกฤษเฉพาะกิจเบื้องตนตาม
ทฤษฎีคอนสตรัคติวิสต : กรณีศึกษานักศึกษา
โปรแกรมวิชาภาษาอังกฤษ แขนงวชิาภาษาศาสตร 
คณะมนุษยศาสตร มหาวิทยาลัยราชภัฏเชียงราย นัน้ 
การศกึษาวจิยัเรือ่งดงักลาวสามารถอภิปรายผล ได
ดงันี้

1. ผลสัมฤทธิ์ทางเรียนในวิชาภาษา
อังกฤษเฉพาะกิจเบื้องตน EN1202 ที่ผูวิจัยใช
กลวิธีการจัดการเรียน

การสอนตามทฤษฎคีอนสตรัคตวิสิต นัน้ 
พบวา กลวธิกีารสอนตามทฤษฎดีงักลาวนี ้ประสบ
ผลสําเร็จในการใชจัดการเรียนการสอนภายใน
หองเรียนอยางมีประสิทธิภาพ จะเห็นไดจากผล
คะแนนท่ีไดคือคะแนนเก็บท่ีกําหนดไวตามเกณฑ  
80% นกัศกึษาสวนใหญมคีะแนนเกบ็อยูในเกณฑ
ที่ดีเกินรอยละ 50 รวมแลวมีคาเฉลี่ยของคะแนน
สูงถึง 66.56 

นอกจากนี้ ทฤษฎีคอนสตรัคติวิสต เปน
อกีวธิหีนึง่ในการสนับสนุนการเรียนรูของนักศกึษา
ไดดขีึน้ สอดคลองกับผลการวิจยัของ จรุรีตัน เพีย
สาร (2549), สุภัทร จีนปรุ (2546), รุงลาวัลย 
จันทรรวงทอง (2548) และกุสุมา นาคะเกศ 
(2549) ทีศ่กึษาเก่ียวกบัการจดัการเรยีนรูตามแนว
ทฤษฎคีอนสตรคัตวิสิตสงผลใหผูเรยีนมผีลสมัฤทธิ์
ทางการเรียนสูงข้ึน ซึ่งผลดังกลาวอาจสืบเนื่องมา
จากข้ันตอนในการจัดการเรียนการสอนท่ีสงเสริม
นักเรียนไดเรียนรูจากสถานการณปญหาท่ีเกิดขึ้น
จริง ทําใหนักเรียนเกิดความขัดแยงทางปญญา 
นัก เรี ยนรู  สึ กว  าตนเอง เป นส  วนหนึ่ งของ
สถานการณปญหาน้ัน ๆ  เมือ่นกัเรียนไดเรยีนรูจาก
สถานการณปญหา นักเรียนทําการวิเคราะห 
ไตรตรองเก่ียวกับปญหา จากนั้นนําไปสู การ
คนควาขอมูลจากแหลงการเรียนรูตาง ๆ เพื่อนํา
มาแกไขปญหาใหสําเร็จลุลวง นอกจากนี้นักเรียน
ยังไดมีการแลกเปลี่ยนเรียนรูเพื่อชวยกันรวมมือ
กันแกปญหา นักเรียนไดลงมือปฎิบัติจริง ไดรับ
ประสบการณตรงจากการลงมือปฏิบัติ นักเรียนได
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สรางองคความรูดวยตนเองจากการพยายามแกไข
ปญหา และมีสวนใหนักเรียนจดจําขอมูลความรูได
นาน เปนการเรียนรูอยางมีความหมาย นักเรียนมี
ความคดิเหน็ตอการเรยีนรูจากสิง่แวดลอมการเรยีน
รู วาชวยเช่ือมโยงประสบการณกับชีวิตจริงของ
นักเรียนและนําไปประยุกตใชในสถานการณจริง

2 .  ผ ล จ า ก ก า ร ป ร ะ เ มิ น ทั ก ษ ะ
กระบวนการคิดและการนําเสนอผลงานของ
นักศึกษารายวิชาภาษาอังกฤษ

เฉพาะกิจเบ้ืองตน EN1202 พบวามมีาก
ขึ้นเน่ืองจากกลวิธีการสอนตามทฤษฎีคอนสตรัค
ติวิสตทําใหนักศึกษามีทักษะกระบวนการคิดใน
การแกไขปญหาจากสถานการณตาง ๆ ที่เกิดขึ้น
ในหองเรียนได ซึ่งสอดคลองกับ ชาตรี สําราญ 
(2543: 151) กลาววา สิ่งที่ตองการใหเกิดกับเด็ก
นักเรียนในระดับสูงขึ้น คือ ทักษะกระบวนการคิด
เพื่อคนหาคําตอบในสถานการณตาง ๆ โดยอาศัย
ประสบการณและการฝกปฏบิตัจิริงเพือ่ใหสามารถ
ผจญกบัปญหาและจดัการกบัภาวะตาง ๆ  ไดอยาง
เหมาะสมเปนประโยชนตอตนเอง และผูอื่น 

3. ผลจากการประเมินความรูสึกของ
นักศึกษารายวิชาภาษาอังกฤษเฉพาะกิจเบื้องตน 
EN1202

โดยภาพรวมตามเกณฑการประเมิน 
ผูวิจัยไดกําหนดคาของความรูสึกในการประเมิน
เปนคะแนน 1-10 ซึง่ผลรวมเฉลีย่อยูที ่5.83 พบวา 
เนื้อหาที่ใชสอนใน Unit 3 มีคะแนนตํ่ากวา 
5 คะแนน เนื่องจากเน้ือหาในบทเรียนนี้มีความ
ยากของศัพทเฉพาะทางธุรกิจที่มีความยุงยากซับ
ซอน ผลการประเมินความรูสึกของนักศึกษาจาก
เนื้อหาที่ผูวิจัยใชสอนทั้ง 6 Unit จะมีเพียง Unit 

4 ที่มีสวนทําใหผูเรียนประเมินความรูสึกไดออก
มาเปนอยางดี จะเห็นไดจาก คาเฉล่ียกอนเรียน 
7.5 และ หลังเรียน 10 คะแนนเต็ม นักศึกษามี
ความพึงพอใจมากท่ีสดุ  สอดคลองกบักานอนและ
คอลลีย (Gagnon and Collay Michelle 2001: 
1-11) ไดเสนอรูปแบบการสอนแบบคอนสตรัคติ
วิสตไวดังนี้ ใหผูเรียนทุกคนมีสวนรวมในกิจกรรม
การเ รียนการสอน (Involve students in 
instructional activities) ระบุตัวอยางและไมใช
ตัวอยาง นิยามความหมายและความคิดรวบยอด 
จากการไดอภิปรายใหระบุรายการ จัดกลุมและ
อธบิายใหมสีวนรวมกิจกรรมตางๆทุกบทเรียน ทาํ
แผนที่ความคิด (Concept Map) ใชกิจกรรมเพื่อ
การตัดสินใจ เช น บทบาทสมมุติ จําลอง
สถานการณ ใหแสดงรปูแบบพฤตกิรรมทีค่าดหวงั
จากกจิกรรมการเรยีนการสอนทีเ่กดิขึน้ ตรวจสอบ
ความเขาใจ โดยดําเนินการถามคําถามหลาย
ประเภทท่ีสงเสริมความคิด คาํถามไมควรจํากดัคาํ
ตอบกวางเกินไปและไมมีจุดเนน เปดโอกาสให
นกัเรียนสรางความรูความคิด ถามคําถามท่ีสาํคญั 
ใชคําถามแบบเจาะลึก เปนตน

ดังนั้นจึงเห็นไดวาการนําระบบการสอน
หรือรูปแบบการสอนตามแนวทฤษฎีคอนสตรัคติ
วสิตมาใชในการจัดกิจกรรมการเรยีนการสอนนัน้
จะสงผลใหมีกระบวนการวางแผน วิเคราะห และ
ดําเนินการ ตลอดจนการประเมินผล ผูวิจัยเห็น
สมควรวาถามกีารวางแผนในการใชระบบการสอน
เปนอยางดแีลวยอมชวยในการตอบสนองตอความ
ตองการของผูเรยีนและชวยใหผูเรยีนเกิดการเรียน
รูไดอยางเต็มศักยภาพ
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ขอเสนอแนะในการวิจัยครั้งตอไป
1. ผูวิจัยเรื่องตอไปควรมีการเปรียบเทียบผลการเรียนรูอันเกิดจากกลวิธีการสอนตามทฤษฎี

คอนสตรัคติวิสตกับกลวิธีการสอนอื่น ๆ เชน กลวิธีการสอนแบบรวมมือ การสอนแบบ Story Line           
ในรายวิชาตาง ๆ และ ระดับชั้นตาง ๆ ดวย

2. ผูวิจัยเรื่องตอไปควรนําทฤษฎีการเรียนรูอื่น ๆ มาประยุกตใชกับการสอนรายวิชาตาง ๆ     
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从文化语言学角度探析《水浒传》中歇后语的文化内涵从文化语言学角度探析《水浒传》中歇后语的文化内涵
Explore and analysis on the cultural connotations

of two-part allegorical sayings from The Water Margins

张鑫1 田书慧2

【摘要】摘要】《水浒传》使汉语中产生了数量可观的歇后语，这些“水
浒歇后语”蕴含着特定的文化内涵与文化价值。本文从文化语言学的角度
分析可知，水浒歇后语反映了好汉们被逼上梁山的反抗精神，勇武刚强、
敢作敢为的武侠精神，以及侠肝义胆的江湖义气。许多水浒歇后语还具有
很强的戏谑幽默特性。

【关键词】【关键词】《水浒传》；歇后语；文化内涵；探析

Abstract : Water Margins bring forth a significant amount of two-part allegorical 
sayings, which have unique cultural connotations and values. This article analysis on 
cultural linguistics ,These sayings transmit the spirit of revolt, martial chivalry and 
brotherhood, and many of them have distinct characteristic of jocosity.

Keywords : The Water Margins ; two-part allegorical sayings ; culture ; analysis
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中国古典文学四大名著之一的《水浒传》作于元末明初，是我国历
史上第一部以农民起义为题材的白话章回体小说，故事取材于北宋末年发
生的以宋江为首的农民起义。这次起义因声势极盛、影响巨大，在民间产
生了许多奇闻异说。小说的创作底本正是基于大量的民间传说、话本及杂
剧，并且经过漫长的流传演变过程，最终由施耐庵加工写定。成书之前的
故事在坊间老百姓中广为流传，成书之后在封建文人之间也引起了强烈的
震荡效果，这些都使得《水浒传》对中华民族的精神生活产生了巨大影响，
而其普及和畅销的程度更使得民间产生了大量围绕《水浒传》中的故事和
人物形成的歇后语（以下简称“水浒歇后语”）。本文从文化语言学的视

角出发，对水浒歇后语独特的文化内涵与文化价值进行梳理。

一、逼上梁山的反抗精神一、逼上梁山的反抗精神

“逼上梁山”是《水浒》的核心思想，比喻被迫起来反抗，成语反
映了北宋末年官逼民反、民不得不反的社会文化背景。北宋末年，社会危
机高度集中，冗官冗员、小农破产且土地极度私有、西夏和金的军事威胁
压力而造成的边患是这一时期的主要社会矛盾，而在这三个主要矛盾中，
小农破产且土地高度集中是基本的内部矛盾。在这种社会背景之下，社会
动荡，民不聊生，黑恶势力强大，梁山好汉之士不忍欺压，抛家舍业上梁
山，完全是官逼民反的现实写照，正所谓“造反有理，革命无罪”。反映“
逼上梁山”反抗精神的歇后语有：

梁山上的英雄——逼的3

梁山聚义——逼出来的

“水泊梁山”是“八方共域，异姓一家”的理想国，正所谓“天地
显罡煞之精，人境合杰灵之美。千里面朝夕相见，一寸心死生可同。相貌
语言，南北东西虽各别；心情肝胆，忠诚信义并无差。其人则有帝子神孙，
富豪将吏，并三教九流，乃至猎户渔人，屠儿刽子，都一般儿哥弟称呼，
不分贵贱；且又有同胞手足，捉对夫妻，与叔侄郎舅，以及跟随主仆，争
斗冤仇，皆一样的酒筵欢乐，无问亲疏。或精灵，或粗卤，或村朴，或风
流，何尝相碍，果然识性同居；或笔舌，或刀枪，或奔驰，或偷骗，各有
偏长，真是随才器使。……地方四五百里，英雄一百八人……”4《水浒》
中有如此一个好去处，大家不是慕名前往，而是“被逼无奈”，反映的是
各路绿林豪杰，各色草泽英雄“虽欲不反，焉可得乎”的曲折历程。民间
产生了这些有关“逼上梁山”的歇后语，正是抓住了“上梁山”与“被逼
无奈”之间的语义关联，采用引注的方式，解释了“上梁山”的原因。尽
管被逼无奈，“上梁山”最终依然是一种旗帜鲜明的反抗，而且这种反抗
是极端的、彻底的，正如谚语中所说“兔子急了会咬人”、“老鼠急了敢
咬猫”，带有了在走投无路的情况下什么样的人都有可能“不择手段、极
端行事”的意味。

3 施耐庵，古本水浒传[M]。石家庄：河北人民出版社，1985年。
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《水浒》中最为典型被“逼”上梁山的是林冲。林冲是一个中下级
军官，岳丈家的家资也颇为殷实。他在军中供职，因为武艺超群而当上了
八十万禁军教头，可以说是前途无量。小说的艺术张力就在于着力于体现
了他如何从一个循规蹈矩的官吏转变为一个啸聚山林的绿林好汉的矛盾承
接过程。而在此矛盾承接过程中大批以“林冲”为主体的歇后语形象地反
映了林冲是如何一步步被“逼”上梁山的。例如：

林冲买宝刀——哪知是计

林冲买宝刀——中了圈套

林冲买宝刀——中了诡计

林冲误闯白虎堂——单刀直入

林冲误入白虎堂——祸从天降

林冲误入白虎堂——有口难辩

林冲误入白虎堂——上当了

林冲误闯白虎堂——上当受骗

林冲误闯白虎堂——中了诡计

林教头发配沧州——一路风险

林冲到了野猪林——绝处逢生

林冲棒打洪教头——看破绽下手

林冲棒打洪教头——专看你的破绽下手

林冲看守草料场——英雄无用武之地

林冲棒打洪教头——后发制人

林冲奔梁山——逼上去的

林冲奔梁山——逼出来的

林冲奔梁山——官逼民反

林冲奔梁山——走投无路

林冲的后路——逼上梁山
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以“林冲”为主体的歇后语形成了一个歇后语类聚群。前半部分聚
合起来展现的正是林冲一步步妥协忍让一步步被紧逼不放的曲折过程，后
半部分则体现了使其最终走向反抗成为必然。

二、勇武刚强、敢作敢为的武侠精神二、勇武刚强、敢作敢为的武侠精神

民众处于社会最底层，面临着各种各样的压迫，而英雄凭借个人或
团体的力量对抗乃至征服这种压力，从而在民众心中引起了对英雄及其力
量的崇拜，歇后语中自然少不了对英雄优秀品质的褒扬。《水浒》是关于
梁山好汉的悲壮赞歌，宣扬了汉民族民间文化中始终推崇的除暴安良、扶
危济困、对社会有着强烈责任感的侠义精神。这种侠义精神通过文学、艺
术等各种方式被升华、凝炼，语言中的文化精华歇后语也以其特有的口传
方式不断构建和延续这一理想而又朴素的情怀。

武松是《水浒》中一位响当当的英雄好汉。这一人物一出场，就没
有理会景阳冈前“三碗不过岗”的训诫，借着酒意赤手空拳打死吊睛白额
猛虎。不仅如此，随着小说情节的发展，他怒杀西门庆，醉打蒋门神，血
溅鸳鸯楼，是典型的勇武豪爽的好汉。歇后语中饱含着对这位英雄形象朴
实而生动的记述，如：

武松连喝十八碗酒——没有罪(醉)

武松打虎——硬上岗

武松打虎——一举成名

武松打虎——艺高人胆大

武二郎打虎——三拳两脚

武松景阳冈上遇大虫——不是虎死，就是人伤

武松上景阳岗——专打拦路虎

武松复仇——毫不手软

武松斗杀西门庆——扔出他去

武松杀嫂——替兄报仇

武松进了二娘店——不怕刀的来了

武松路过十字坡——进了黑店

武松夜宿十字坡——误投黑店
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武松大闹十字坡——英雄不打不相识

武松当行者——将就材料

武松扮头陀——顺其自然

武松醉会蒋门神——给点厉害他看看

武松鸳鸯楼留字——好汉做事好汉当

武松打店——一家人不认一家人

另一位水浒好汉的代表——鲁智深，也是《水浒》中的重要人物，
他怒打镇关西、倒拔垂杨柳、大闹野猪林，是一个见义勇为、嫉恶如仇、
扶危济困、爱憎分明、仗义疏财、慷慨大方的英雄好汉。赞叹褒奖鲁智深
勇武侠义的歇后语有：

鲁提辖拳打镇关西——抱打不平

鲁达拳打镇关西——打他个鼻塌嘴歪

鲁智深出手——救了林冲一命

鲁智深出家——难守佛门清规

鲁智深倒拔垂杨柳——好大的劲

鲁智深倒拔垂杨柳——蛮劲十足

花和尚拔垂杨柳——好大的力气

水泊梁山一百零八位英雄中，李逵是一个独特的艺术形象。李逵江
州劫法场、沂岭杀四虎、大闹忠义堂，是一条天不怕地不怕的汉子。歇后
语中形象地记录了他爽直、暴躁、生性粗鲁和天不怕地不怕的性格。如：

李逵的板斧——那可不是好惹的

李逵举斧——刀下不留情

李逵抡板斧——以势压人

黑旋风的三斧头——砍完就没招了

李逵打宋江——过后赔不是

李逵大闹忠义堂——分不清真假宋江

李逵判案——乱打一通
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李逵升堂判案——乱打一通

李逵判案——强者有理

李逵遇虎——斩尽杀绝.

三、称兄道弟的江湖义气三、称兄道弟的江湖义气

所谓“江湖”，字面上引申为人们活动的范围，即我们通常所指的“
社会”。事实上，“江湖”是汉民族传统文化中的一种非官方的社会活动
形式，一种人际关系的交往形式。农耕社会背景下，基于以血缘关系为纽
带的宗族大家庭关系模式，“江湖”交往的特征即是陌生人之间的“兄弟
相称，哥们儿义气”。

《水浒》中的一百单八将，堪称江湖人物大全。他们按照某种契约
标准，排定座次，形成了没有血缘的兄弟关系，从此长护幼，幼忠长，一
切行事严格地遵从于这种约束，一切情义质朴地出发于这种交往。于是，
他们同心同德，为民众惩恶扬善，济贫扶弱，干出了轰轰烈烈的一番大事。
鲁智深大闹野猪林，使得结义弟兄林冲免于一死。柴进门招天下客，视天
下往来的好汉为弟兄。为了救护“有一套富贵来与他说知”的刘唐，晁天
王不怕“担着血海也似干系”，为“心腹弟兄”通风报信。此外，宋公明
私放晁天王，朱仝义释宋公明，武松醉打蒋门神，花荣大闹清风寨都是为
了兄弟情义。为了营救宋江，戴宗传假信，梁山好汉劫法场。时迁落难，
宋公明三打祝家庄。为营救史进、鲁智深，宋江大闹西岳华山；为了给长
兄晁盖报仇，宋公明夜打曾头市。这些事例都说明“梁山一百单八将，不
分男女拜兄弟”，大家不分贵贱，不问亲疏，不论男女，“皆兄弟也”。
结义兄弟之间，相濡以沫，拔刀相助，体现的正是所谓的“江湖文化”。
水浒歇后语中就有着十多条以此为题材的歇后语：

梁山好汉——重义气

梁山泊的好汉——不打不亲热

梁山的兄弟——不打不成相识

梁山兄弟——不打不亲

梁山兄弟——越打越亲

梁山的兄弟——志同道合

梁山的兄弟——论秤分银

梁山兄弟——大块吃肉,大碗喝酒
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梁山上的朋友——不打不相识

梁山上的好汉——有福同享，有难同当

梁山的英雄好汉大多数都处于社会的底层，极为普通甚至低下的生
活地位和各自波折的生活经历形成了他们特殊的文化心理和文化意识，他
们忠君唯上、重圣唯贤，但更崇义尚勇、尊义重侠。这种独特的文化心理
和群体意识构建了梁山好汉的集体人格，体现了俗文化在中国古代文人精
神为主体的精神世界中的独特价值。

四、水浒歇后语的戏谑性四、水浒歇后语的戏谑性

水浒歇后语，大都是以家喻户晓的人物形象为创作的基础，不论是
梁山英雄还是市井小人，都以最能突出人物特色的创作素材为由头和依托，
运用想象、夸张等手段，重新构建出这些人物形象的具体事例，引出所要
表达的内容与感情。这些产生于民众生产与生活中的歇后语生动、有趣，
既符合人物的性格特点，又与民众的生活紧密相关，调侃间流露出了集体
的文化意识。

武大郎不是《水浒》重点刻画的人物形象，但以身材矮小的“武大
郎”为题材构成的歇后语，却有相当比重。特别是以“武大郎开店”为题
材形成的歇后语在社会上广为流传。像“武大郎开店——高我者不用”意
思是说只用矮子，不用高人，嫉贤妒能。在日常生活中，人们常借“武大
郎开店”的比喻领导容不下能人， 比喻不敢用比自己能力强的人，比喻压
制、打击别人和不择手段抬高自己的人。围绕着武大郎的身材矮小推衍虚
构出的歇后语主要有：

武大郎的身材——不够尺寸

武大郎放风筝——起手不高

武大郎的脚指头——一个好的也没有

武大郎的包子——七大八小

武大郎出摊——没好货

武大郎攀杠子——上下够不着

围绕着嘲笑武大郎性格软弱形成的歇后语有：

武大郎打虎——没生成那个拳头

武大郎卖豆腐——人熊货软
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武大郎叫门——熊人到家

相貌丑陋、粗鲁爽直的李逵，经常在冲动之下做出令人啼笑皆非的
事情，与小说中许多沉稳方正的人物形成了鲜明的对比，这也正是该人物
的特色之处，为百姓所熟知。因此，以戏谑的方式围绕他的外貌及性格特
点创造了许多歇后语。例如：

李逵卖煤炭——黑对黑.

李逵卖煤炭——黑上加黑

李逵装哑童——目瞪口呆

李逵拿起绣花针——有劲使不到点儿上

李逵绣花——力不从心

李逵绣花——心有余而力不足

李逵捉鱼——一条得不到

张三遇李逵——黑对黑

李逵裹脚——难缠

李逵遇着张飞——你痛快，我干脆

李逵搬四书——冒充读书人

吴用是《水浒》塑造的足智多谋、冷静沉着的智者形象，他率领起
义军作战，几乎未遇到与之抗衡长久的对手。歇后语“梁山的军师——无
(吴)用”利用的却是吴用名字和“无用”的谐音，智者和“毫无用处”的
鲜明落差带来强烈的戏谑效果。以“武松”为戏谑对象的歇后语有：

武松卖刺猬——人强货扎手

武松捡禾——有棍耍

武松看鸭子——英雄无用武之地

武松绣花——胆大心细

水浒歇后语的戏谑性来自于前半部分对水浒人物漫画式的描写，后
半部分是喜闻乐见的解说和超越常规的想象，在前后两部分的配合下传达
出一种幽默、讽刺的效果。
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五、结语五、结语

我们认为，语言的形成标志着人类文化的进步。同时，语言又使人
处于一种确定性的文化意识之中。由于文化意识、思维方式的作用，人们
在使用语言和创造语言时往往具有一种“文化本能”——按照文化意识、
思维模式来遣词造句或创造词语，从而使说话者的话语习惯及语言特色带
有强烈的“民族性”和“国民性”的特点。《水浒传》中出现的大量歇后
语深刻地反映了这一点，也就是说，水浒歇后语的泛化、通用化不是独立
的单纯的词义演变问题，而具有深刻的历史文化背景，是一种重要的语义
文化现象。水浒歇后语在汉语中的广泛应用使我们认识到，汉民族源远流
长的英雄主义及侠义文化底蕴是其形成的社会基础，它反映了英雄主义及
侠义文化在我们的生活中、在中国社会中占的位置非同一般。中国人向来
重视实际的推理经验，注重类比推理，而类比推理强调相似性以及相关性。
因此，水浒歇后语同人们生活场景的方方面面都存在着同构关系，这也使
得其通用于社会生活的各个领域。水浒歇后语强化了汉民族的思维模式，
使中国人在英雄主义及侠义文化的民族氛围中，形成了一定的考虑问题、
认识事物的习惯和方法，进而使得水浒歇后语具有了深厚的民族文化底蕴。
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“得了(liǎo)”类结构式的词汇化过程考察”“得了(liǎo)”类结构式的词汇化过程考察” 

Lexicalization of “De liao” Construction Group

王咸慧 北京语言大学

【摘要】 能性标记“得”既可以前置于动词“了”，组成结构式“

得了(liǎo)”，也可以后置于动词“了”，组成结构式“了得”，从共时

层面上看，两者的用法有同有异；此外，它们的否定形式“不得了”和“

了不得”也获得了独立的意义和功能，它们的意义不可以从肯定形式中推

导出来。本文考察这四个结构式词汇化的过程。研究表明：四个结构式共

时平面上的异同可以从历时角度各自词汇化路径上的差异得到解释。在它

们词汇化的过程中，特定的语境为其重新分析提供了句法上的可能，回溯

推理为其意义的演变提供了语义上的条件。

【关键词】“得了(liǎo)”类结构式  词汇化  回溯推理  能性标记

Abstract: The maker for expressing ability “de” can be put in front of 
verb, such as “de liao”, it also be placed after the verb, such as “liao de”, there are 
both similarities and differences among the two constructions; furthermore, their 
negative forms “bu de liao” and “liao bu de” have other meanings, which cannot 
be deduced from their affirmative forms. This paper investigates the lexicalization 
of these four constructions. This study shows that, the similarities and differences 
of these four constructions in synchronic can be explained by the path of their 
lexicalization. During this process, the abduction is an important factor to make 
the conversational implicature as the solid meaning of the constructions.

Key words: “de-liao”construction, lexicalization, abduction, potential 
marker 
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一 “得了”类结构式在共时平面上的用法

能性标记“得”与动词“了”可以构成两个结构式①，即“得了”

和“了得”，其否定结构式为“不得了”和“了不得”。在现代汉语共时

平面上，它们有以下几种用法：

【得了】用于反问句中，表示情况很严重，如：

 (1) 这还得了！

【了得】

A 用于反问句，表示情况严重，没法收拾，如：

 (2) 大堤决口了，那还了得！

B 表示某方面很突出：

 (3) 此人武功十分了得，可不要轻视。

【不得了】

A 表示情况严重，没法收拾，如：

 (4a) 哎呀，不得了，出了大事啦！

 (4b) 粗心大意，出了事故可不得了。

B 表示程度很高，如：

 (5) 今年夏天热得不得了。

【了不得】

A 大大超出寻常；很突出，如：

 (6a) 这可是一件了不得的事情。

 (6b) 别把这么一件小事看得多么了不得。
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B 表示情况严重，没法收拾,如：

 (7a) 了不得，着火啦！

 (7b) 您这么大岁数，摔了可了不得。

C 表示程度很高：

 (8) 得知自己考试通过了，他高兴得了不得。

这四个词汇形式既有相同的用法，又有各自不同的意义，它们相同

的用法表现在：

第一，“了得”和“得了”都可用于反问句，表示情况严重，如：

 (9a) 如果被家里人知道了那还了得?

 (9b) 如果被家里人知道了那还得了？

第二，“了不得”和“不得了”都可以用于夸张陈述，说明一件事

情严重，如：

 (10a) 您这么大岁数，摔了可了不得。

 (10b) 您这么大岁数，摔了可不得了。

第三， “了不得”和“不得了”都可以表示程度深，如：

 (11a) 他高兴得不得了。

 (11b) 他高兴得了不得。

它们不同的用法表现在：

第一，“了得”可以表示“超出寻常，某方面能力很突出”，是一

种正面评价，但是“得了”没有这种用法，如：

 (12a) 孩子们个个水性了得。

 (12b) *孩子们个个水性得了。



วารสารฟาเหนือ คณะมนุษยศาสตร มหาวิทยาลัยราชภัฏเชียงราย   39

第二，从形式上看，“了得”和“得了”的否定形式是“了不得”

和“不得了”，但是从意义上看，“了不得”和“不得了”并不是对其肯

定形式的否定，而获得了独立的意义和功能，如：

(13a) 这个人唱歌果然了得。

(13a’)这个人唱歌果然了不得。

(14a) 妈妈高兴得不得了。

(14b) *妈妈高兴得得了。

我们将这四个词汇形式统称为“得了”类结构式，其用法异同列如

下表：

表1 “得了”类结构式用法异同对比

了不得 不得了 了得 得了

情况严重 + + +(反问句) +(反问句)

程度高 + + - -

能力突出 + + + -

二 “得了”类结构式的词汇化路径

“得了”类结构式在共时平面上的异同很可能是历时词汇化路径不

同的一种体现，本章分析四个结构式在历时文献中的使用情况，讨论触发

它们发生词汇化现象的句法环境和语用机制。

3.1“了得”在历时文献中的使用情况

“了得”最初见于北宋的文献中，此处的“了”为“领悟、理解、

明白”义。据 Chaofen Sun (1996:143),“得”在此处已经语法化为一个表示“

可能性”(possible) 的标记，“了得”是“V得”结构中的一个代表，表示“

如： 
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(15) “知止而后有定”，只看此一句，便了得万物各有当止之所。(北宋

《朱子语类》)②

(16) 字字玩索，以求圣人作易之意，庶几其可。一言半句，如何便

了得他！(北宋《朱子语类》(

(17) 若闲时不曾知得，临事如何了得。(北宋《朱子语类》)

在北宋、元代和明代的语料中，“了得”有表示“完结”的用法，

其中，“了”为完结义动词，“得”为用于动词后的能性补语，表示“有

能力完成某事”。该用法的“了得”可以用于否定句，如例(18)，也可以

用于反问句，如例(19)、例(20)。

(18) 秦曰：“此事不然，我当时做这事，尚拖泥带水，不曾了得。”

问：“何事未了？”曰：“是未取得他中原。”(北宋《朱子

语类》)

(19) 你后面日子正长哩，终不然做针线娘了得你下半世？(元 话本 

《元代话本选集》)

(20) 况且手段挥霍，家中空虚，怎能了得这妮子终身？(明 小说《

二刻拍案惊奇》)

“了得”表示“肯定能力”的正面评价功能，最初见于南宋，但仅

此一例，如例(21)，明代开始广泛出现，如(22)。

(21) 回回之狡心可畏，且多技巧，会诸国言语，真是了得。(南宋

《黑鞑事略》)

(22) 谁知汉皇心变，忌韩信了得。(明 小说《喻世明言》)元代的语

料中出现“了得”表示“情况严重，没办法收拾”的用法，用于

反问句句尾，如：

(23) 老爷若知此事，如何了得！不如回家报与老爷知道。(元 话本

《元代话本选集》)

(24) 衙门受累费钱，且又误了生意，这怎生了得？(明 小说《醒世

姻缘传》)
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该用法最早见于元代语料，且与现代汉语反问句中的“了得”用法

基本一样，不能做分析性的解读，已经成词。

3.2“了得”发生词汇化现象的句法环境和语用机制

基于以上分析，我们可以从历时的角度总结出“了得”这一结构式

的不同用法，总结如下：

(i) 有可能了解或明白某事；

(ii) 有可能完结某件事；

(iii) 表示能力强，对某人某种能力积极的认可和赞叹；

(iv) 用于反问句，表示情况严重，没有办法收拾。

在(i)和(ii)中，“了得”的意思仍然可以从两个成分的意思中推导

出来，这两种用法在现代汉语中已经消失，在(iii)和(iv)中，“了得”已

经凝固成词，在现代汉语中已然存在。本节分析“了得”从(i)、(ii)用法

演变出(iii)、(iv)用法的词汇化过程以及促使它发生词汇化的句法环境和

语用机制。

第(iii)种表示“能力强”的用法初见于南宋，明代开始广泛出现，

用于陈述句的句末，其修饰的主语是人。经考察我们发现，明代之前用于

陈述句中的“了得”，有两种用法，一种用来表示“有可能完结某事”即

用法(i)，如：

(25) 光自到洛之日，专以修《资治通鉴》为事，于今六年，仅了得

晋、宋、齐、梁、陈、隋六代，奏御。(宋 笔记 《罗氏识遗》)

这种用法的“了得”均带宾语，若不带宾语，则多用于表示已然的

否定句中，如前文例(18)。另一种用法是表示“可能知道”，即用法(ii)

，如前文例(15)，为便于分析，再附于此处：

(15)“知止而后有定”，只看此一句，便了得万物各有当止之

所。(北宋《朱子语类》)

在例(15)中，“了得”的内容在这一动词短语的后边，这种用法的“

了得”，其对象还可以放在动词短语之前，从而形成“施事+对象+动词”

这种结构，如：
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(26) 学者宁事事先了得，未了得“一”字，却不妨。(北宋《朱子

语类》)

同期的语料中我们发现，“了得”还用于兼语结构的后一个动词短

语中，如：

(27) 大凡学者，无有径截一路可以教他了得；须是博洽、历涉多，

方通。(北宋《朱子语类》)

我们认为这是促发“了得”发生词汇化的语法环境，因为这时“得

以知道”的具体内容已经无法在临近的上下文中找到了，与“了得”相邻

的线性序列上的成分为兼语句中第一个动词的宾语，也是第二个动词“了

得”的主语。例句(27)中的“了得”有两种解读，它既可以理解为“得以

知道”，也可以理解为“某方面能力超群”。但是在前文例(22)中，“了

得”只能被理解为“能力超群”的正面评价功能。如：

(22)谁知汉皇心变，忌韩信了得了得。(明 小说《喻世明言》)

此外，语用上的回溯推理也为“了得”意义的变化提供了条件。其

演变推理模式可以描述为：

事理：如果一个人能力强，那么他通常能够领悟很多事情。

事实：字面义是一个人有能力领悟事情。

推论：话语义说明这个人能力强。

表示“情况严重”义的“了得”出现在元代，为了考察其来源，我

们统计了元代以前的语料，包括“了得”的用法及使用数量：

表2 元代之前“了得”用法及使用数量表

“领悟、明白”义 “完结”义 不明

陈述句 反问句 陈述句 反问句
6

70 27 8 1*
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根据对元代前“了得”的语料考察我们发现，用于反问句中的“了

得”共有28例，其中，“领悟、明白”义的“了”为27例，“完结”义的“

了”为1例。从使用频率上看，两者比例为27:1。

表示“情况严重”用法的“了得”均用于句末。在我们上一部分的

分析中发现，反问句中“完结”义的“了得”无论是在元代之前还是在元

代之后，其后边都需带宾语，也就是说，这种用法的“了得”不位于句子

的末尾。从句法环境上来看，它与用于句尾表示“情况严重”的“了得”

并不相同。而“领悟”义的“了得”既可以带宾语，也可以用于句尾，这

种用于句尾的“了得”与表示“情况严重”的“了得”在句法环境上恰恰

相似，如例(28)和例(29)。

(28) 盖道理缜密，去那里捉摸！若不下功夫，如何会了得了得！(北宋 

《朱子语类》)

(29)若闲时不曾得知，临时如何了得了得。(北宋 《朱子语类》)

从使用频率和句式结构两个方面看，“了得”从短语变为词很可能

发生在表示“领悟”义且位于句末的这种环境中。例(28)的意思为：“如

果不下功夫去捉摸(道理)，怎么可能会明白？”例(29)与例(28)意思相同。

此时，“了得”都处在一个假设复句的后一小句中，前句的假设都是一种

负面情况，即说话人不希望发生的事情，如“不下功夫”、“没有一个大

的心胸”等等。而且，前一复句中，都有否定词。这样的句法环境为“了

得”重新分析为“情况严重”提供了一个可能。其复句的逻辑语义可以抽

象为：

[如果+<负面情况>，那么<怎么会明白？>]

到了元代，则出现了另一种用法，为分析方便，将前文例句附于此处：

(23) 老爷若知此事，如何了得了得！不如回家报与老爷知道。(元 话本

《元代话本选集》)

在这句话中，“了得”已经不是“明了、知道”的意思了，因为这

个复句中，前一小句的动词是“知”，如果后一小句的“了得”仍是“明

了”义的话，该复句的语义是前后矛盾的。并且，前一复句从字面上并不

能看出是负面情况，“老爷若知此事”是一个中性的情况，这种情况如果

发生，其后果是怎么样的，需要根据后边的信息来判定。此时，“如何了
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得”表示的是“怎么样应付”。其复句的逻辑语义可以抽象为：

[如果+<某种情况>，那么<如何应付>？]

当一种情况不好应付时，它很可能是一种非常严重的情况。渐渐

地，“了得”已经固化为一个词，并且吸收了原先句式所体现出的“情况

严重”义。如：

(24) 衙门受累费钱，且又误了生意，这怎生了得了得？(明 小说《醒世

姻缘传》)

因此，我们可以从以上的分析中归纳出“了得”词汇化的两条路径：

(a) 有能力领悟某事>能力超群

(b) 有能力领悟某事>用于反问句（怎么能够明白）>用于反问句

(怎么能够应付)>情况严重

3.3 “得了”在历时文献中的使用情况

“得了”初见于唐代语料中，北宋之后广泛存在，此时的“得了”

还没有固定成词，仍然是一个可以分析的短语。“得”在此处不是实义动

词“得到某个具体的实体”，而是一个虚化了的前缀成分，表示“获得某

种状态”，“得了“表示“得以明白、得以理解”的意思，如：

(30) 五祖忽见惠能但，即善知识大意，恐众人知，五祖乃谓众人

曰：此亦未得了得了! (唐 佛语录 《六祖坛经》)

(31) 浩曰：“决大事正自难，顷日来欲使人闷，闻卿此谋，意始得

了。”(北宋 史书 《册府元龟》)

(32) 理会得十分是当，也都不管自身己事。要须先理会这个路头。

若分別得了，方可理会文字。(北宋 语录 《朱子语类》)

(33) 致其知者，自里面看出，推到无穷尽处；自外面看入来，推到

无去处；方始得了，意方可诚。致知、格物是源头上工

夫。(北宋 语录 《朱子语类》)
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此外，“得了”还表示“可以完结”义，可以用于否定句，如例(34)

，也可以用于反问句，表示“什么时候可以完结”，如(35)、例(36)，或“

怎么可能完结”如例(37)。

(34) 秦桧死,有论其党者,不能如此。只管今日说两个,明日又说两

个,不能得了得了。(北宋 语录 《朱子语类》)

(35) 天下书尽多在。只恁地读，几时得了得了。须大段用着工夫，无一

件是合少得底。(北宋 语录 《朱子语类》)

(36) 某在漳州要理会某事，集诸同官商量，皆逡巡泛泛，無敢向

前。如此，几時得了得了！(北宋 语录 《朱子语类》)

(37) 如今只随例送下某部看详，迁延推托，无时得了得了；或一二月，

或四五月，或一年，或兩三年，如何得了得了！(北宋 语录 《朱

子语类》)

此时的“得了”仍可以看做一个可分析的短语，因为在“得了”所

在句子的前一分句中均表示一个进程的事件。一个处于进程中的事件需要

具备两个要素：一是行为活动，二是占用时间。第一点在语言表层上的体

现是，句子中的动词可以体现出行为的快慢，如例(36)中的“逡巡”，如

果动词自身不能表示速度，如例(35)中的动词“读”，那么句子中要有一

些词语，它们与动词搭配可以推测出事件进程的快慢，如(35)中的“多”

；第二点体在语言表层上的体现是，句子中有时间词并且时间词带有序列

性，至少两两共现，如例(34)和例(37)

到了明代，“得了”出现了两种意思共存的现象，其中一些我们可

以把它分析为“得以完成”，如例(38)、(39)。

(38) 只怕我有万恨千愁，假饶会面难消。我有满腔愁怨，写向鸾笺

怎得了？(《闲情偶寄》明 李渔)

(39) 庆奴道：“你只管教我在这里受苦，却是几时得了？”(明 小

说 《警世通言》)

我们可以把明代用于反问句中的“得了”看作是从“得以完结”到“

情况严重”的过渡阶段。例(38)中，“得了”所在的前一小句当中，仍然

有表示“进程”概念的对应词“满”，所以，此处的“得了”仍是“完结”
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义；例(39)中，前一分句中已经不出现表示“进程”概念的标志了，它表

示的是说话人无法容忍，情况严重的事件，说话人用反问的方式表达出一

种诉求，即希望这样的事件快些结束，“得了”前的疑问词“几时”是最

后一个提示，因此此处“得了”仍做“完结”义解读。

到了清代，“得了”的用法与现代汉语中的基本一致，用于反问句，

表示“情况严重，没有办法收拾”，如：

(42)拉拉扯扯的带了一大堆子人来，我看你将来怎么得了得了！(清 小说 

《二十年目睹之怪现状》)

【表示“你如何应付”？施事志向 (agent-oriented)】

(41)而且那旗子上面有印，此时抢去，如何得了得了。（清 小说 《狄公案》）

【表示情况严重，言者指向 (speaker-oriented)】

(42) 中国百姓太愚，中间这一般人又太刁，如何得了！(清《春明梦录》)

(43) 好险！好险！倘若被皇上瞧破了此事如何得了！（民国 小说

《宋代宫闱史》）

3.4“得了”从“完结”义到“情况严重”义的语用机制

 “得了”表示“完结”义时，用于否定句和反问句，实际表示的意

思是“不能完结”，从表示“不能完结”到表示“情况严重”，实际上是

由回溯推理带来特定的会话含义，并进一步固化为词语固有的语义内容，

其一般的机制如下。

回溯推理：

事理：如果一个情况严重复杂，那么它通常是无法完结的。

事实：字面义是无法完结。

推论：话语义是说明这种情况严重。

如上所述，“得了”词汇化路径如下：

得以完结>(用于反问句)表示无法完结，推理出情况严重。
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因此，“得了”和“了得”虽然都可以用于反问句中，表示情况严

重，(如：如果被家里人知道了那还了得/得了？)但是其词汇化的路径不是

完全相同的。“了得”用于反问句，表示“怎么能够明白”，其前一小句

是一个表示负面情况的假设复句，“了得”吸收了这种语境意义，逐渐词

汇化，表示情况严重，此外，用于陈述句中的“了得”从表示“有能力领

悟”引申为“肯定能力”的强调用法；而“得了”用于反问句，表示“无

法完结”，回溯推理出情况严重的用法。

3.5 “了不得”在历时文献中的使用情况

“了不得”初见于北宋语料，表示“不能应付、不能平息”的意思，

在这种用法中，“了不得”的受事位于句首，动词短语“了不得”处于句

末的位置，其句子结构为“topic + (adv) +了不得”，如： 

(44) 靖康之祸，纵元城了翁诸人在，亦了不得了不得。(北宋《朱子语

类》)

(45)“高祖欲易太子，想亦是知惠帝人才不能负荷。”曰：“固是。

然便立如意，亦了不得了不得。盖题目不正，诸将大臣不心服。(北

宋《朱子语类》)例(44)中，“了不得”的受事“靖康之祸”

被放到句首，充当句子的话题，“了不得”位于句子的说明部

分。我们认为这种语境为“了不得”的词汇化提供了一个可能

的条件。汉语中，前置的“受事”是有标记项，具备特殊的功

能。如：

(44’)纵元城了翁诸人在，亦了不得了不得靖康之祸。(北宋《朱子语类》)

在(44’)中，“靖康之祸”处在一个无标记的宾语位置，它是句子

的新信息所在。而(44)中，“靖康之祸”处于句首，它是一个已知信息，

后边的内容是对它的说明、介绍或评论。(44’)句预设是听话人不知道“

无法应付”的是什么事情，而(44)预设是听话人不知道“靖康之祸”这件

事情的有关信息。这种话题说明结构为“了不得”的词汇化提供了温床。“

了不得”位于话题之后的说明的位置上，促使其滋生对所谈内容的评价，

从而使它发生从“无法应付”到“后果严重”意的演变。这种推理机制如

下：
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事理：如果一件事情的后果非常严重，那么它通常是不能很容易地

应付的。

事实：字面义是无法应付。

推论：话语义是说明这件事情的后果严重。

这种表示“后果严重”的话语意义被“了不得”结构式本身吸收，

进而凝固成它自身的意义，如：

(46) 你说什么话？我夫主知道时了不得，再来休说这般不晓事的

话。(元《朴通事》)

(47) 妈妈切不可造次，这件事了不得。(明 小说《二刻拍案惊奇》)

这时，“了不得”已经成词，它已经不严格受句类的限制，既可以

做谓语，也可以单独使用，如：

(48)了不得！这情管又是你这忘八羔子干的营生！(明 小说《醒世

姻缘传》)

此外，“了不得”从表示“后果严重”发展出类似程度补语的用法，

如：

(49) 甄监生待要拔出时，却像皮肉粘连生了根的，略略扯动，两下

叫痛的了不得。(明 小说《二刻拍案惊奇》)

(50) 若要他把与人，就心疼的了不得。(明 小说《初刻拍案惊奇》)

(51) 我们王爷下朝就把此事奏明娘娘，把个娘娘乐得了不

得。(明 小说《七侠五义》)

由“严重后果”的用法发展出“程度高”的用法，在语言中具有普

遍性，如“死”、“毙”都有表示负面的后果义，它们都可以做程度补语，

表示程度高，如“累死了”、“酷毙了”等。

“了不得”由“程度高”的用法进一步引申出“超出寻常”的功能，

这种夸张的陈述既可以是正面评价，如例(51)—(53)，也可以是负面评价，

如例(54)。
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(51) 成了一部书之后，单是这笔译费就了不得。(清 小说《二十年

目睹之怪现状》)

(52) 你们读书人的记性真了不得。(清 小说《二十年目睹之怪现

状》)

(53) 少爷的文章进境，真是了不得。(清 小说《二十年目睹之怪现

状》)

(54) 老爷这一回来，奴才们要再不作个样子给他们瞧瞧，越发了不

得了得了。(清 小说《侠女奇缘》)

“了不得”词汇化的路径为：

不能应付>后果严重>程度高>超出寻常。

这里我们也可以看到，“了得”和“了不得”不对称的现象，其实

是两者词汇化路径不同但却又有交集的一种体现，如：

(55a)此人武功果然了得。——肯定能力的正面评价功能

(55b)此人武功果然了不得。——超出寻常的用法

3.6“不得了”在历时文献中的使用情况

“不得了”初见于北宋的语料，表示的是“不能应付”，如：

(56) 这“临事而惧”，便是戒慎恐惧底心。若有所恐惧，心惊胆

畏，便不得了。(北宋 语录 《朱子语类》)

在我们的统计中发现，“不得了”在清代之前，只有这一例，这种

情况出现的原因还有待进一步地考察。从清代开始，“不得了”的用例开

始出现，其词汇化的路径与“了不得”相似，如：

(57) 设或走露风声，性命难保。不但你一人受累，连我与武大人也

不得了。(清 小说《狄公案》)

(58) 又怕被沈剥皮晓得了是不得了的。(清 小说《九尾龟》)

(59) 这几年失了馆地，更闹的不得了。(清 小说《二十年目睹之怪现状》)
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(60) 吕洞宾一经落地，只觉身子软软的，舒适得不得了不得了。(清 小说

《八仙得道》)

(61) 若说是来献物件的，那更加不得了不得了，那些守门小臣，非大索贿

赂不可。(民国 小说《上古秘史》)

例（57）和例（58）表示“后果严重”；例（59）和例（60）表示

强调“闹”和“舒服”的程度很高，例（61）是一种超出寻常的评价。“

不得了”的词汇化路径归纳如下：

不能应付>后果严重（负面）>程度高>积极评价

四 小结四 小结

本文通过对四个结构式历时角度的考察，梳理它们词汇化的路径、

演变语境及语用推理的过程，发现四个结构式共时平面上的异同可以从历

时角度各自词汇化路径上的差异得到解释。在它们词汇化的过程中，特定

的语境为其重新分析提供了句法上的可能，回溯推理为其意义的演变提供

了语义上的条件。文章的几点结论为：

1 句法环境不同，共时平面上看似相同的用法可能来自不同的源头。

2 词汇化的过程中有交叉，所以不同的结构式会有相同的用法。

3 句法结构的变化影响信息结构的解读，从而为词汇化提供了临界

环境。

4 回溯推理所带来的特定的会话含义会因为使用频率进一步固化为

构式固有的语义内容。

附注

① 由于本文考察这四个词语从非词到词的演变过程，故将它们暂称

为“结构式”。

② 本文语料来自北京大学古代汉语语料库(网络版)，均已标明出

处，未标出处的句子为笔者自编。
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泰国学生汉语词汇习得偏误类型及其原因分析泰国学生汉语词汇习得偏误类型及其原因分析

Error type Analysis and reasons of Chinese Vocabulary 
Among Thai Students

[泰国]许美玲

[Thailand] Phattrarapaphar Thongthaengyai

【摘要】【摘要】在汉语中，“词汇偏误”是泰国汉语教学和学生习得的难

点，制约着泰国的汉语教学实践，是影响泰国学生汉语水平提高的一大障

碍。“词汇偏误”是个别的偏误特征，需要设置各种各样的情景，然后给

学生推出“词汇偏误”的难点。为了为这一“老大难”的教学问题解决提

供一种新的思路和方法，从而进一步改善和提高课堂教学效果，本文从偏

误分析的角度出发，通过阐释文章并结合个人的汉语教学经验，采用对比

分析的研究方法，基于部分词汇学理论进行分析和研究，针对泰国学生常

见的词汇偏误和词汇学习策略进行了考察和探讨。同时对汉语习得者的泰

国学生的词汇偏误进行分析和分类，总结了十四种偏误现象，并对这些偏

误出现的原因进行了分析，同时探讨了词汇学习策略的方法和建议。

【关键词】【关键词】汉语；词汇偏误；偏误分析  

Abstract :  In the Chinese Language, “vocabulary errors” is not only a diffi cult 
concept to teach, but also a diffi cult concept to grasp among Thai students. As a result, 
it can often affect Thai students’ ability to increase their level of profi ciency in the 
Chinese Language.  “Vocabulary errors” are unique in its own sense, as it is often placed 
in a variety of different scenarios that may convey different meaning depending on its 
context. This has created a great deal of learning diffi culty for students. In order to solve 
this persisting problem, new learning styles and teaching methods are provided in this 
paper in effort to improve and increase learners’ outcomes in the classroom. This article 
takes form through an error analysis perspective. Through investigation and discussion, 
comparison and analysis, analyze the questions on the basis of lexicology theory, this 
article specifi cally targets Thai students’ common vocabulary mistakes and vocabulary 
acquisition strategies. At the same time, the author analyzes the mistakes and classifi es 
the mistakes into fourteen types, and then concludes the reasons. In this investigation, 
the author has complied summaries of previous research and articles as well as personal 
teaching experience to examine Thai students and their common vocabulary errors, along 
with constructive teaching methods.

Key Words : Chinese language, vocabulary errors, error analysis 
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一、 引言

词汇偏误是泰国学习者学习汉语过程中不可避免的现象，也是一个

比较棘手的问题。作为一名泰国汉语教师，笔者注意到泰国学生学习汉语

词汇时经常出现偏误。学生所犯的每一处错误都可以成为一个偏误出现的

原因。前人对这个问题已经有所研究，且取得较多成果。本文为了更深入

地了解这些偏误产生的原因并找出避免偏误产生的方法，笔者对泰国学生

的一些偏误例句进行了分析，根据自己的教学经验对这些偏误作了一个详

细地分析和归类，方便以后教学的改进和提高。这份工作不仅有利于笔者

在教学上帮助泰国学生减少词汇使用的偏误，提高笔者的汉语教学能力，

同时也有利于提高笔者的语言辨别能力及掌握新知识的能力。

二、汉泰词汇偏误分析

(一)适用对象偏误

例如：

*我的爸爸真漂亮漂亮1。

พอของฉัน ดูดี

很多学生在表达“我爸爸很帅”的意思时，错用了“漂亮”一词。

因为在大多数教材和词典中，“漂亮”翻译成泰语就是“ดดู,ี สวย”，该词在

泰语中具有“好看”与“漂亮”两种含义。而在《现代汉语词典》中，“

漂亮”的解释如下： 好看，美观‚出色；帅：英俊；潇洒；漂亮。泰语中

的“ดดู,ี สวย”的适用对象可以是男人也可以是女人，在汉语中，漂亮的适用

对象是女人，不能是男人，而“帅”的适用对象是男人，不是女人。

词典对“帅”的解释和对“漂亮”的解释很容易让学生误解，“帅”

可以用“漂亮”表达，虽然词典解释很详细，也能在一定程度上把这个两

1 敬峥（2012）泰国学生汉语词汇偏误分析与学习策略探讨，中央民族大学硕士学位论文。
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个词区分开，却没有对词的用法进行详细分析。这在教学中尤其要注意的

地方，一个词的适用对象，感情色彩应该作为教学中的重点。教材和词典

却没有明确告诉学生这个词的应用对象是男人还是女人。其实本句正确表

达方法是“我的爸爸真帅”，偏误出现的原因在于学生还没有真正领会汉

语中的“漂亮”含义，更没有理解漂亮一词的适用对象，导致语义偏误。

(二)混淆词汇学概念

例如：

*我把把他作为为儿子1。

ฉันเอาเขามาเปนลูก

这里所谓的“混淆词汇学概念”就是指学生分不清汉语中的音节，

语素，词。

黄伯荣，廖旭东在其《现代汉语》中对以上三个概念定义如

下：“音节是交谈时自然感到的最小语音单位。”“语素是最小的有音又

有义的语言单位。”“词是语言中最小的能够独立运用的有音有义单位。”

泰语中“ เอา . . . . . . . . . . . . . . เปน . . . . . . . . . . . . . .”句型翻译成汉语时与“

把.......为........”的结构相同，但在用法上是不同的。这里应该

用 “把........当作.......”，因为固定的结构是“当做”与 “把”

连用，形成了 “把.......当作........”的结构。泰国学生将“

把.......为.......”的结构直接翻译成汉语，忽略了汉语的“把.......

当作........”的结构。再加上汉语中的“为”，在泰语中也可以译

为“当、是”的意思。因此，学生也没有考虑到语言差异就直接使用，导

致语义偏误。学生之所以会出现错误，是因为学生分离了汉语中整体存在

的词，在“把……作为”的句式中，“作为”是一个整体，“为”是不能

单独存在的，否则这个句式就不能成立。学生还没有弄清楚音节的概念，

语素的概念，词的概念。学生只看到了汉语中的音节，却没有理解“为”

的意思，没有明白“作为”是一个整体，是一个词。所以，学生容易犯错，

这说明学生的基础知识不够扎实，对词的意义理解还不够。

1 来源：泰国艺术大学教育学院学生的作文。
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(三)语义混淆

*艺术大学十一月一天开学1。

มหาวิทยาลัยศิลปากรเปดเทอมวันที่ 1 เดือน พฤศจิกายน

 由于汉语中的 “日”“天”翻译成泰语都是 “วัน”，所以泰国学生

在使用时经常会出现错误，将“日” 与 “天”混淆。现代汉语词典中，“

日”有多个义项，其中一个便是“用于计算天数”；“天”其中的一个义项

是“用于计算天数”，但是也有另一个义项“一昼夜二十四小时的时间，

有时专指白天”。这样的解释必然会让学生误用，我们就应该告诉学生在

日期的表达中用“日”，“天”一般取用“一昼夜二十四小时的时间，有

时专指白天”这个义项。两个词的义项都多，还有相同的义项，如果没有

很好地区分这两个词，必然会发生语义混淆，导致学生误用。

(四)语序偏误

语序偏误，即错序。泰语和汉语都属于汉藏语系，形态变化少，语

序起着非常重要的语法作用。汉语和泰语的基本语序都是主谓宾 SVO 形
式，但汉、泰语中句子成分的排列顺序却不完全相同。1两种语言中，语序

的不同往往会造成语义的差异。汉语中，语序甚至可以作为名词化的一种

手段，代替了印欧语通过形态变化来表达语法意义。

例如：  

*家的奶奶在哪里？1(泰语)

บานของคุณยาอยูไหน

 奶奶的家在哪里？(汉语)

*  คุณยาของบานอยูไหน

显然，这里的 “家的奶奶”应该表达为“奶奶的家”。泰语语法

把定语放在中心语的后面，而在汉语中，定语则位于中心语的前面。由于

泰国学生不断受到母语语言习惯的影响，所以导致泰国学生出现语序偏误

的现象。

1 来源：泰国艺术大学教育学院学生的作文。
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*明天下午我们等你在教室。

พรุงนี้ตอนบายพวกเราจะรอคุณที่หองเรียน
明天下午我们在教室等你。

*พรุงนี้ตอนบายพวกเราที่หองเรียนรอคุณ
泰语的结构顺序与汉语不同。在实际应用中，泰国学生经常会按照

泰语的结构，直译汉语，忽略了汉语中的结构顺序。因此，常常会造成语

序偏误。

(五) 搭配偏误

1. 动宾搭配不当

*我昨天晚上参观了我奶奶2。

เม่ือวานตอนเย็นฉันไปเยี่ยมคุณยา
“参观”翻译成泰语是 “เย่ียม เยี่ยมชม”，它具有两种含义:“看望”

与“游览”。泰国学生只知道词表面的意义，所以在运用时会出现搭配不

当的偏误。“参观”后应接处所名词作宾语，而不能接人名或人称代词。

2. 主谓搭配偏误

*这两所中学的条件都不错，相比之下，

甲中学的老师们的水平更优秀优秀2。

โรงเรียนสองโรงเรียนนี้สภาพแวดลอมดี เมื่อเปรียบเทียบกันแลว
ความสามารถของอาจารยโรงเรียน ก ดีกวา

“优秀”用于人的评价，是指一个人在某方面具有一流表现，往往

是与指人名词或人称代词组合，如 “这个人很优秀”；而“水平”只能

用 “高”“低”“一般”来评述，所以该句应改为“甲中学的老师更优

秀”。泰国学生把“优秀” 这一词了解为泰语中 “好”、“卓越”的意

思，因为在泰语中能够用“好”、“卓越”等词形容人的语言水平，所以

泰国学生经常在汉语中使用“优秀”、“卓越”来描述人的语言水平。这

样就导致出现偏误。

2 高燕 (2008)《对外汉语词汇教学》，上海：华东师范大学出版社。
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3. 述宾偏误

*今天我见面见面他2。

วันนี้ฉันพบเขา
这句话正确的说法是“今天我和他见了面”，“今天我跟他见面了”

。这种偏误的出现有两个原因，第一，由于泰语中没有离合词的结构，学

生不会用“见了面”这样的形式来表达，所以学生运用时会出现这种偏

误；第二，“见面”是述宾式的复合词，而述宾式复合词大多数为不及物

动词，后面不能带宾语。因此若想把原句中的动词对象表现出来，只能通

过介词把这个名词性的成分介引出来，正确表达应为“跟他见面”。学生

不懂汉语中的这种语法规律，所以出现了错误。

4. 状中搭配偏误

*非常非常谢谢3。

ขอบคุณมาก

“谢谢”在汉语中不能被程度副词修饰，而“感谢”是心理动词，

可以在前面加上程度副词。因此，此句应改为 “非常感谢”。泰国学生只

知道“谢谢”和“感谢” 意思相近，但还没有掌握汉语中“谢谢”和“感

谢”的正确用法，导致语义偏误。

5. 介动搭配不当

*对对妈妈说几句话吧1。

พูดกับแมสักสองสามคําเถอะ
汉语中介词与其后的名词发生关系，但不是说与动词就没有关系。

介词与动词通过名词发生联系，而且是紧密的联系，并形成相当固定的搭

配。这个句子中的搭配正确形式应为 “跟...说话”。“对”“和”“

跟”“与” 翻译成泰语都是 “กับ” 的意思，泰国学生没有掌握好这些词的

用法，造成使用混乱。

1 高燕 (2008)《对外汉语词汇教学》，上海：华东师范大学出版社。
2 来源：泰国艺术大学教育学院学生的作文。
3 泰国艺术大学教育学院学生的作文
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7. 定中搭配偏误

* 天上有种种星2。

บนทองฟามีดาวหลายชนิด

“种种”表示“各种各样”的意思，但其后面搭配的名词是抽象名

词而不是具体名词，如“种种理由”“种种借口”“种种形式”等。此例

中的“星”不是抽象名词，而且从汉语韵律分析，“种种”后面的成分必

须是双音节的，因此搭配不合理，不能接单音节词，接单音词后，整句话

读起来就别扭，汉语句法的韵律美就被破坏了。因为泰国学生不知道 “

种种”的后面应该跟哪些词搭配，泰国学生在这一部分比较欠缺，缺乏汉

语语感，所以所以会出现偏误。但是，这不是一个不可克服的问题，相对

其他问题而言，整个问题比较容易纠正，只要学生努力学习汉语，获得了

汉语语感，且知识掌握得比较全面和扎实，那么整个问题将会迎刃而解。

(六)不及物动词使用偏误

*今年九月份，我回来回来北京，发现这里发生了很大的变化3。

ปนี้เดือน 9 ฉันกลับมาปกกิ่ง พบวามีการเปลี่ยนแปลงไปมาก

在泰语中，“กลับมา”(回来)后面可以与及物动词搭配。泰国学生经常

把泰语中 “กลับมา” 直接翻译成汉语“回来”，忽略了在汉语中“回来”应

为不及物动词，导致学生在造句时总是出现偏误。泰国学生初级阶段还分

不清楚“回来”和“回到” 的区别。“回来” 与 “回到”在及物性方

面是不同的，“回来”是不及物动词，往往加 “从”介引出 “回来”的

出发点，如“从北京回来”，而 “回到”是及物动词，后面可以加宾语，

如 “回到上海”。

2 泰国艺术大学教育学院学生的作文。
3 泰国艺术大学教育学院学生的作文。
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(七) 词性误用

*这段时间天气特别差，接连接连狂风，小雨1。

ชวงนี้อากาศแยมาก พายุ  ฝนปรอยๆ ติดตอกัน

此句中的“狂风”和 “小雨”都是名词，不能受副词 “接连”的

修饰，不可以作谓语，应改为 “刮大风”和“下小雨”。泰国学生忽略

了在汉语中，接连狂风，小雨不可以作谓语，而且泰国学生还不能区分“

接连”的词性，导致词性偏误。

(八)“了”字冗余偏误

*他吃了了饭去百货大楼了3。

เขากินขาวแลวไปหางแลว

在泰语当中，“了”与“了”之间不必带副词，可以连接使用 。

但汉语中必须有“就”来区分连接前后两个动作，前面的情景发生后接着

进行下一个活动。 本句应改为“他吃了饭就去百货大楼了。”或 “我吃

饭就去百货大楼了”

(九) 量词偏误

*我要买书一本3。

ฉันตองการซื้อหนังสือหนึ่งเลม

显然，这里量词 “一本”的错用，是泰国学生初级阶段往往会出

现的偏误。 因为学习者是按照泰语量词的结构来造句的。泰语的量词结

构是“主语+动词+宾语+量词”。由于泰国学生受到母语迁移的干扰，因

此会出现量词偏误。此句应改为 “我要买一本书”。

1 高燕 (2008)《对外汉语词汇教学》，上海：华东师范大学出版社。
3 泰国艺术大学教育学院学生的作文。
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(十) 糅合偏误

*学生非常很喜欢学中国文化课1。

นักศึกษาชอบเรียนวิชาวัฒนธรรมจีนมากๆ

泰国学生经常把两种相关的词汇，或两种或两种以上类型的句式杂

糅在一起，从而造成语句结构的混乱。

这个句子句式杂糅在一起的。“非常”与“很” 都是程度副词。应

改为 “学生非常喜欢学中国文化课”或 “学生很喜欢学中国文化课。”。

（十一）语用偏误

 语体色彩偏误

*大娘，请问你配偶叫什么名字？2

ปา ขอถามหนอยคูสมรสชื่ออะไร

“配偶”是书面语词，而这句话的语境要求使用口语词，因此应将 

“配偶” 改为“老伴儿”。出错原因为初中级阶段的泰国学生有时候分不

清书面语和口语。但是到高级阶段这些错误就会自然而然地减少。

(十二) 篇章偏误

1.  该省略而不省略       

 

* 这里的啤酒品种很多，最为人们喜爱的啤酒是燕京3。

เบียรที่นี่มีหลายชนิด แตเบียรที่คนนิยมที่สุดคือเยี่ยนจิง

“啤酒”在这个句子中两次出现，显得啰嗦。本句应改为 “这里

的啤酒品种很多，最为人们喜爱的是燕京”。泰国学生没有加以注意以致

重复。

1 泰国艺术大学教育学院学生的作文。
2 泰国艺术大学教育学院学生的作文。
3 高燕(2008)《对外汉语词汇教学》，上海：华东师范大学出版社。
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2. 关联词的偏误

* 我以后不但要辅导好孩子们的功课，而帮助他们树立远大的理想1。

ตอจากนี้ฉันไมเพียงตองดูแลการบานของเด็ก ๆ แตยังตองปลูกฝงอุดมการณอันยิ่งใหญ

由于泰国学生不了解关联词的搭配，所以运用时经常把相近的关联词混

淆。这个句子中，“而” 与 “而且”混淆，“而” 应改为 “而且”，“不

但……而且”是一组关联词语。泰国学生错用关键词现象很普遍。

(十三) 否定表达偏误

* 我还不有吃饭2。

ฉันยังไมไดกินขาว

泰国学生只知道字词的表面含义，却没有把握词的真正意义。为了

避免学生出现误解，在教学时教师应该强调这两个词的区别和用法。上述

句子应改为 “我还没有吃饭”。“有”的否定只能用 “没”，不能用 

“不”。初级阶段的学生总是分不清“不”和“没”有什么不同，使用时

经常表达混乱。

 (十四) 插入偏误

* 看起来他的年龄六十来岁，其实都七十岁了3。

ด ูๆ แลวอายุของเขาประมาณสัก 60 จริง ๆ แลวเขาอายุตั้ง 70 ปแลว

“看起来”表示根据了解到情况进行综合分析而预测事情的发展趋

势。上述例句对老人年龄的判断是从外表做出的，因此应用“看上去”。

因为“看上去”表是从外表和外观的情况对人或事物的某一方面作出判

断。本句改为“他看上去只有六十来岁，其实都七十岁了”。因此这两个

词的区别很小，泰语中，无论“看起来”还是“看上去”翻译成泰语都是 
“ดูๆ แลว”。因此，由于学生还没领会“看起来和看上去”的含义及区别。

导致语义偏误。

1 泰国艺术大学教育学院学生的作文。
2 泰国艺术大学教育学院学生的作文。
3 高燕(2008)《对外汉语词汇教学》，上海：华东师范大学出版社。
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三、偏误产生的根源

(一)母语的负迁移

母语的知识和规则对目的语学习产生的干扰作用就是“母语的负迁

移”，这是比较常见的偏误根源，在初学者身上体现得尤为突出。 

(二)目的语的负迁移

实践表明，第二语言学习者受母语干扰的程度随着目的语水平的逐

渐提高而减弱，与之相应，受目的语影响的程度却随着语言水平的提高而

增加。学习者把有限的目的语知识不适当地进行类推而造成偏误的现象，

称为“目的语的负迁移”，也叫“过度泛化” (over-generalization)

(三)简化

简化是学习者将复杂句子简化为简单句的一种学习策略。

(四)回避

回避是学习者在对目的语知识和规则以及话题没有把握的时候经常

采用的一种策略，往往避繁就简，避难趋易。

(五)外部因素

外部因素是指教材、词典、教师、学生自身的因素。

1. 教材

当前教材的编写大多是为以英语为母语的外国留学生编写，尚无针对

泰国学生的专门教材。杨庆华在《新一代队伍汉语教材的初步设想—在全国

队伍汉语教学基础汉语推荐教材问题讨论会上的发言》(1995)中指出，“

我们现有的教材，几乎都是通用性教材。这种情况难以满足不同的要求。

所以新一代教材建设，尤其是供国外使用的教材，要考虑国标、民族、文

化、环境的特点，提倡中外专家合编教材。教材有了针对性，才有更好的

适用性，才能有更高的实效性”。因此，现有教材的编写难以充分考虑泰

语对汉语学习的影响，这也反映出目前汉泰语言对比研究还十分薄弱。

2. 词典

词典里面的翻译均采用英语注释。由于泰国学生英语水平并不算高，

导致学生对注释难以充分理解，翻译也不准确。
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3. 学生自身的因素

泰国学生很少有总结词汇偏误的习惯，普遍表现为对学习过程中出

现的词汇偏误不够重视，甚至忽视。学生们大多重视学习语言时的“词汇

量”和“学习速度”而忽视“学习质量”，于是造成很多类似“词汇偏误”

这种较难的词汇偏误在汉语学习过程中频频出错、偏误难以根除的现象。

再加上大多数学生在汉语语言习得过程中需同时学习英语或其他语种，所

以母语及其他语种对汉语学习的负面影响也就不可避免。

4. 教师自身的因素

首先，教师对于初学者可能出现的语言偏误没有给予足够的重视，

讲授过程中没有突出重点，讲解缺乏针对性，而学习一种语言最好的避免

偏误的方法，就是把可能出现的偏误在初学语言的时候就得到纠正，或者

从根本上抑制偏误的出现，罗伯特·拉多 (Robert Lado) 认为：“一个开始

接触外语的学生会觉得它的某些特征相当容易，而另一些特征则非常困难。

与本族语相似的成分对他来说简单，不同的成分则困难。将学生的本族语

与外语做过对比的教师更懂得学习的真正困难之所在，从而能更好的满足

教学需要4。”所以，如果教师不能很好地掌握学生的特点和学习规律，则

很容易在实际教学中出现偏差。

其次，教师对一些容易出错的知识点强调不够，讲解不够充分，或者

是把所学知识简单扩大化，这是造成学生使用“词汇”时出现偏误的主要外

部因素。其中的原因在于教师语法项目的展示缺乏层次性，在学生尚未接

触到相当数量的言语材料、没有形成一定的感性认识之前，就开始全面介

绍词汇的知识方面。这对于缺乏“语感”的学生而言，更容易造成混淆。

再次，教师在课堂教学中忽视了对学生学习兴趣和积极性的培养。

泰国本土汉语教师自身汉语基础比较薄弱，掌握的汉语知识有限，讲解“

词汇”时常有自顾不暇之感，因而词汇项目的讲解无法兼顾学生习得的兴

趣性与积极性。学习兴趣与积极性的匮乏容易造成学生对授课重点及难点

的忽视，从而造成偏误。

4  Lado.R.1957. Linguistics Across Cultures. Ann Arbor: University of Michigan Press.
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四、结语

词汇偏误在第二语言习得的偏误中占有绝对的比重，在很大程度上

反映了中介语的状态。汉语的词汇偏误类型表现在各个方面，从中也可以

看出词汇教学的核心地位。偏误的产生有内因也有外因。内因包括母语或

目的语的负迁移，学习者的学习策略因素；外因是指由教师、教材、词

典、学生等方面导致偏误的因素。纠正偏误，对偏误进行预测是减少偏误

率、提高正确率的两条必由之路。

笔者认为在对外汉语词汇教学中，没有一种教学方法是完美的，

应针对存在的问题找出更有效的教学法进行教学。尤其是在泰国汉语教

学中，主要是以教师为主，所以学生在课堂当中只是依赖教师的解释，没

有深入地掌握词汇内容。导致学生在实际运用的情况下出现词汇偏误的现

象。本文对泰国汉语学习者的词汇偏误现象进行了分析，分出了十四类偏

误现象，并且总结了五个偏误产生的原因。针对泰国汉语教学中的词汇偏

误现象，笔者提出以下解决方案：应该使用对比方法找出异同点，教师进

行教学之前需要提前做好准备，要具有汉泰对比意识。进行教学之前教师

应该预测学生的学习难点，及时归纳学生在口头和书面中所遇到的偏误问

题 。在课堂中，教师应该多提供给学生一些对比练习，让学生全班讨论

词汇的异同点。这个方法是行之有效的。它能让学生更好地了解汉语和泰

语词语的使用差异。通过对比活动，能够让学生思考词汇的用法，减少学

生的偏误现象。
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试论对泰汉语教学中的词语释义方法试论对泰汉语教学中的词语释义方法

New Approach on Teaching Chinese Semantics to Thai Students

[泰国] 林文贤[泰国] 林文贤

[Thailand] Pimporn  Wattanakamolkul

【摘要】 在对泰汉语教学中，对词语意义的解释不能完全照搬汉

语词典或汉泰词典中的解释。词典的释义虽然比较准确，但并不一定适合

对泰汉语词义教学。此外，根据不同学生的学习特点，对泰汉语词汇教学

中也应该有自己的释义原则和释义方法。笔者查阅了关于词汇教学方法的

几篇文章，将一些学者对于释义方法的不同侧重点加以整合，总结了词汇

教学中根据不同的词语、教学对象以及教学阶段可能用到的释义方法。

【关键词】 对泰汉语教学；词语释义；方法

Abstract: While teaching the Chinese Language in Thailand, it is common that 
specifi c Chinese words and/or phrases are not accurately interpreted and defi ned in the 
Thai to Chinese dictionaries or Chinese to Thai dictionaries. Although the defi nitions 
are correct in its own sense, it may not necessary be suitable to be used when teaching 
Chinese semantics among Thai students.  In addition, because different students possess 
different learning styles, students should also have their own methods of interpreting words 
and/ or phrases when learning the Chinese Language in relation to the Thai Language. In 
this article, the author conducted several article researches and has organized a number 
of scholars and their varied methods of teaching Chinese semantics. Lastly, the author 
summarized the interpretation of each of the different methods of vocabulary word teaching 
according to some specifi c words and/or phrases, targeted teaching subjects, and their 
level of Chinese profi ciency. 

Key words: Chinese Teaching in Thailand; Words interpretation; Method
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一、引言

“词汇”是汉语教学中的重要组成部分之一。若学生没有正确地掌

握词汇的意义及使用方法，会导致其进一步学习汉语受到很大的影响。此

外，学生在课堂中没有一定的基本词汇知识的话，就会影响其在实际生活

中正确地使用词汇。作为一名本土汉语教师和研究者,笔者认为：一、应该

在设计教学大纲时强化词汇教学法及释义方法；二、重视借鉴相关领域的理

论指导；三、针对不同阶段的泰国学生应采用不同的释义方法进行教学。

二、研究情况综述

根据一些学者关于词语释义方法的研究，笔者进行了简单的梳理：

学者胡秀春(1998)1 提出应以学生学习词语的心理反应过程为依据来实施

教学。他分析了词汇教学中应该注意的问题，并提出了一些词汇教学的方

法：即在初级阶段可以用直接法、联系扩展法、语素法、话语联结法、比

较法等；在中高级阶段可运用展示法、操练法、活用法和语境法等，另外

初级阶段的方法到中高级阶段仍然适用。学者吕必松(1999)2 在其文章《

对外汉语教学概论(讲义)》中提到了词义解释的六种方法，即：用实物或

图片解释；用同义词或反义词解释；用语素义进行解释；类比；叙述情景

和用学生已经把握的语言解释等。吕先生的释义方法至今仍为大多数学者

所适用。学者赵文 (2000)3 也在其研究中指出：在词语教学中，教师对讲

授的有些词语的理解和翻译有误或不确切，是因为这些词语与其本民族的

文化有着密切关系，而教师没有很好地理解其文化背景就无法做出正确地

解释。作者还指出词汇教学中只看懂词义不等于能灵活运用词语，学生不

能满足于念生词、看译文。针对这些现实问题，作者最后提出了对外汉语

教学中词语释义的八种方法，即：直观学习法、分析语素学习法、类推学

习法、语境学习法、听读学习法、实践学习方法、练习实践法和卡片记忆

法等。此外，学者刘珣(2000)4 的文章《对外汉语教育学引论》中比较全

面的提出了对外汉语词汇教学的原则和方法，分别是 (1) 直接法；(2) 翻

1 胡秀春（1998）对外汉语词语教学方法的初步探索，《浙江师范大学学报》第6期。
2 转引自曾立英（2010）《汉语作为第二语言的词汇教学》，北京：中央民族大学出版社。
3 赵文（2000）谈留学生学习汉语词语的意义和方法, 《首都师范大学学报》，增刊。
4 刘珣（2000）《对外汉语教育学引论》，北京：北京语言大学出版社。
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译法；(3) 情景法；(4) 语素义法；(5) 搭配法；(6) 话语联结法；(7)

比较法；(8) 类聚法；(9) 联想法。学者孙德金 (2006)6 针对词语释义法

也提出三种方法：形象说明法、母语对译法和用目的语（汉语）释义法，

这三种方法各有利弊，但要在释义过程中掌握好运用的原则，才能发挥它

们的长处，才不失为有效的释义方法。学者高燕(2008)6 则在自己的研究

中将词语释义方法分为四种：(1) 整体法和分析法；(2) 语言法和非语言

法；(3) 语内法和语际法；(4) 单动和互动法。她的这四种方法其实也是

上述学者列举的方法的总结。学者曾立英 (2010)7 在其专著《汉语作为第

二语言的词汇教学》中提出了七种词语释义法，即：(1) 语言法和非语言

法；(2) 媒介语释义法、混合释义法、目的语释义法；(3) 单动法和互动

法；(4)语素释义法；(5)语义系联法；(6)语境法；(7)文化含义阐释法。

这七种方法较为全面的总结了对外汉语教学中词语释义的方法，其中，第

二类中的三种方法最适合于初学者，而像语素释义法和语义系联法则适合

于中高级阶段的学习者。最近，学者景璇(2012)8 在研究中认为词汇教学

具有不言而喻的重要性，而且它应当贯穿整个汉语教学过程的始终。她认

为在不同阶段的学习者和需要学习的词汇都各自具有不同的特点，在进行

教学活动中应制定有针对性的策略。研究中，她运用了认知心理学的相关

理论，还通过实习期间进行的教学实践得出了一些结论，即要根据不同阶

段学习者的具体情况制定不同的教学方针。

通过上述学者研究中所提出的释义方法，笔者认为在词汇教学的过

程中，需要以学生的不同水平、不同情况为基础，才能设计出更有效的词

汇教学方案。在方案中，选择合适的词语释义法是一个非常重要的环节，

如果解释词语的方法不恰当，就会导致学生学习词汇的能力不强，会彻底

改变学生学习词汇的结果。学生学习词汇时，教师应以学生的接受能力为

主要方面，要将认知语言学的理论与教学法结合起来。在进行教学的过程

中，教师不应该只强调在很短的时间内一次性把大量的词汇教给学生，而

是要让他们慢慢地学会用自己的感知和记忆扩大词汇量。

5 孙德金(2006)《对外汉语词汇教学研究》，北京：商务印书馆。
6 高燕(2008)《对外汉语词汇教学》，上海：华东师范大学出版社。
7 曾立英(2010)《汉语作为第二语言的词汇教学》，北京：中央民族大学出版社。
8 景璇(2012)针对不同阶段汉语学习者的词语释义方法，西北大学硕士学位论文。
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三、对泰汉语教学中的词语释义方法

(一）针对不同词语的释义方法

关于现代汉语词汇的分类方法很多，当下学界认可度比较高的方法是

分为两类：基本词汇和一般词汇；如果按照词性可以分为名词、动词、形容

词、数词、量词、代词、副词等；如果按照语体特征则可以分为口语词和书

面词等等。本文在讲释义方法时将弱化词性，从方法进行探讨。对同一个

词语的释义有很多种方法，不同角度可以得到不同的类别。笔者通过查阅

文献所提出的方法，主要运用了其中的七种，并且根据实际情况会结合使

用这几种方法，对泰国学生学习汉语词汇时遇到的问题进行归纳和分析。

1. 直接释义法

直接释义法是指用目的语或其他形象的手段使学习者获知词义的方

法。直接法包括演示法和描述法，演示法就是用实物、图片、幻灯片、动

作、表情等演示词语以便学生学习。直接释义法通常用来解释一些具体事

物的名词、形容词和可以展示的动作动词。例如：

电脑、黑板、书、水果(名词)

走、跑、推、抱(动词)

大、小、高、矮(形容词)

这些名词可以直接向学生展示教室里的具体实物，或者在幻灯片中

展示一些具体图片。像动词和形容词，教师可以通过动作或者手势让学生

明白词义。这种方法在初级阶段用得比较多，但如果不能直接用演示法解

释，还可以通过描述法来解释，就是通过语言手段解释，用目的语来解释

新词，比如：婴儿，可以解释成“刚出生的小孩子”；外公，就是“妈妈

的爸爸”；酒吧，就是“喝酒的地方”，“吧”就是英语的bar。目的语释

义法必须要运用简单的词来进行解释，这样才能让学生易懂。

笔者认为这种方法与泰国学生学习直观学习法相结合，因为学生可

以对照实物、动作等，他们可能会充分地运用各种感官认知实物或形象，

然后形成了一个完整的概念，学会了词语。
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2. 翻译释义法

翻译释义法是针对比较抽象、比较难懂的词语，用媒介语(单或多种

外文翻译)或学生的母语讲解。使用这种方法既省时又省力，因为有时用目

的语讲解会很费劲，而且要占用很长的时间。这种方法最适用于初学者，

会很大地提高初学者的学习效率。例如：

电子  อิเล็กทรอนิกส 学校 โรงเรียน
天气 อากาศ  和 และ

以上这四个汉语词语在泰语中只有唯一的含义，因此可以用翻译释

义法做解释。这种释义方法虽然能让学生理解快、易于接收，但是也有很

大的不足。在两种语言中的词语，除了专有名词和单义的术语外，基本上

不存在简单的一对一的对应关系。如果只是根据泰语中与汉语对应的词语

来理解汉语的词义，而不了解二者之间存在的文化及词义差异，就不能准

确理解汉语的词义，在解释词义时就会产生偏误。比如： 

1) 去过了还可以再去。

 เคยไป แลว ก็ ยัง อีก ไป 
 เคยไปแลวก็ยังไปอีก
2) 这个人昨天来过，今天又来了。

 คนนี้    เม่ือวาน มาแลว     วันนี้   อีก มา 
 คนน้ีเม่ือวานมาแลว วันนี้ก็มาอีก

“再”和“又”如果用英语解释就是 “again”，用母语(泰语)解释也

是 อีก， 但是如果简单的对译，不告诉学生两个词到底有什么区别，学生

造句时就会出现错误,其实它里面有不同的语义，“再”是表示同一个动作

的重复或继续，多指未实现的或经常性的动作,而“又” 表示同一动作行

为的重复发生或反复进行，多半表示已经发生的事情。

此外，如果是高级水平的学生可以利用汉语解释法来进行教学，可

以用汉语解释词汇的本身意义，让学生了解词的意义。因此，能用其他释
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义方法时，尽量少用或不用母语对译，因为它不利于学生汉语听说能力的

全面提高，长期使用会造成学生对母语的依赖，减少了学生使用汉语思考

的机会。

3. 语义系联法

通过词语语义之间的联系来进行解释的方法，包括同义法、反义法、

多义法、上下义法以及整体部分义法等。具体情况如下：

(1) 同义法

同义法是建立在词与词、词与语同义的基础之上的方法。在讲

解时，可以用学生学过的同义词来解释新词，这样可以使学生很快地理解

词义。比如：

沉默=不说话  忽略=没有注意到  父亲=爸爸

同义词的意义和用法还是有差别的，解释词语时还要从感情色彩、

语体色彩，词语搭配对象、句法功能等方面结合解释。敖桂华 (2008)9 就

指出在辨析近义词时，“有的教师备课时全力以赴地查阅了很多辞书，可

谓准备充分，但课堂上常常会出现面对学生一个小小的提问不知如何做答

的尴尬局面。面对这种情况，教师最好能够凭借自己的语言学知识和平时

的积累当场解决问题，应该说，对于教学时留学生经常会要求辨析的词

语，汉语教师如果平时注意积累，集腋成裘，会逐步尽在掌握之中的。”

(2) 反义法

反义法，是指解释语法意义相同而词汇意义相反的一组词的方

法，其中包括绝对反义词法和相对反义词法。比如：

“死”和“活” “男”和“女”

“丑”和“美” “起飞”和“降落”

9 敖桂华（2008）对外汉语近义词辨析教学对策，《汉语学习》第3期。
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这四对反义词中，如果学生知道了一个词的意思，教师就可以利用反义关

系进行新词的解释，让学生很好地区分词语的语义差别。

(3) 多义法

多义法，就是利用汉语一些词汇具有一词多义的特点，在词汇

教学中进行解释。如果在教学中，遇到一个多义词，可以联系起来讲。比

如：“花”它的基本义就是“花儿”，但是如果是“你要花钱买水果。”

一句中的“花”就不是“花朵”的意思了，而是“付钱”的意思。又如：“

我眼花了。”一句中“花”是眼睛模糊的意思。

(4) 上下义法

上下义法或列举法，就是通过列举具体的下义词来解释上义词的

意义，或通过上义词解释下义词的方法。如果讲解一个词的意义就会列出

相关的词语。比如：家具，提到这个词会想到很多有关家具的名称，“桌

子”、“椅子”、“沙发”、“柜子”、 “梳妆台”、“书桌”、“茶

几”等，同时也可以使用图片、幻灯片展示给学生看，学生就更容易理解。

(5) 整体部分义法

整体部分义法，是在教学中对词义系统中的一种聚合类，即表

示事物的整体和部分之间的关系的一组词的释义方法。在教学中，教师应

该在解释作为“部分”词语的时候将“整体”和“部分”都做介绍，由“

整体”而联想记忆所有这个“整体”中的“部分”，这样的方法可以让学

生归类记忆一系列词语。例如：内脏包括心脏、肝、肾、肠等。学生在学

习“心脏”一词时，可以直接讲授给他心脏属于内脏，而内脏还包括其他

部分，有肠、肝、肾、脾等。

4. 语素释义法

语素释义法指的是，解释以语素为基本单位形成的汉语合成词的方

法。这种方法可以明确地解释词语在意义和构词成分上一定的联系。用语

素义解释合成词会帮助学生更好的理解和记忆。钱润池(2004)10 在苑春法、

10 钱润池（2004）简论对外汉语词汇教学中的语素义教学，《暨南大学华文学院学报》第2期。
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黄昌宁统计的数据基础上继续深入分析发现，“词汇义是语素义组合的占

89.78%（包括词汇义与语素义不同但是有关系的词汇）。”从这些数据可

以看出词汇的意义与语素意义关系很紧密，所以应该让学生知道语素的概

念，培养学生对汉语语素的语感，让他们了解词汇的构造规律。同时，语

素释义法的运用还可以训练学生的猜词能力，让学生在理解词义的同时可

以举一反三。例如：

1)“壁画”，“壁”就是墙壁，“画”就是“图画”，学生学

过这两个词就可以根据语素的含义猜出来合成词“壁画”是指墙壁上画的

图画。

2)“亲手”，“亲”就是自己、亲自的意思，“手”的比喻义是

做，那么“亲手”就是自己动手做的意思。

3) 词语“兄弟”中，“兄”与“弟”两个语素之间是联合关系。

学生很容易理解并猜出词义。

此外，当学生学过词根或词缀的概念后，教师可以利用这些词根和

词缀来扩展教学新词。例如：

“汁”，构词词缀，学生学过“葡萄”、“柠檬”、“橙”等名词词

根之后，就可以直接猜出“葡萄汁”，“柠檬汁”，“橙汁”等词的含义。

心理语言学认为，学一个前提是在新信息和已知信息之间建立联系11

。此方法是根据语素推测词义，引导学生根据新词中学过的旧语素的意义

来推测, 学者贾颖 (2001)12 曾说过词本位在对外汉语教学中占据着主导

地位,词汇教学完全照搬西方语言学词本位理论而忽视汉语词汇的特点。

生词只给词义, 不给字义, 不考虑构词因素, 不对汉字(语素)和构词法进

行解释。因此，笔者认为在教学生词汇时，汉字(语素)也是非常重要的，

要教学生把握好词义，首先就应该给学生讲解“字”的独立意义，这样学

生就能从汉字(语素)的结合中推导出新词的意义，不像现在泰国学生他们

只是记忆生词的形象。

11 孙德金(2012)《对外汉语词汇及词汇教学研究》，北京：商务印书馆。
12  贾颖 (2001)字本位与对外汉语词汇教学，《汉语学习》第4期。
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5. 语境法

学者索振羽(2000)13 认为“上下文语境既可以指书面语中的上下文，

也可以指口语中的前言后语。情景语境则包括说话时的人物、时间、场合

和社会环境，还包括说话人的表情、姿态、手势等非语言因素。”学者曾

立英(2010)14 也提出“语境就是语言使用的环境，包括狭义的上下文语境

和广义的情景语境。词不离句，句不离段，是行之有效的语言教学方法，

更是行之有效的词汇教学法。”根据这些学者的说法，笔者认为在泰国教

汉语词语时，为了让学生更深入地理解词的意义以及用法，应设计一些语

境进行教学。例如：在教词语“顺便” 时，要给学生营造出“顺便”一

词发生的场合，制造出这个词常常出现的语境。即：

背景：小王和小李在泰国是很好的朋友。小王要去北京出差，小李

想让小王从泰国带东西给在北京读书的妹妹。

例句：小王出差去北京，顺便带东西给小李的妹妹。

根据上面的背景语境，就不难看出“顺便”一词的含义就是“趁做

某事的方便做另一件事”。在讲解有关语体色彩义的时候，可以提供一些

实际的情景让学生更容易理解这个词的意思。例如：

* 新闻里说每年走了五百六十人，因为他们喝酒开车。

  新闻里说每年会死去五百六十人，因为他们酒后驾车。

例句是在转述新闻，新闻用语一般都用书面语或通用语，学生因不

懂得这一规则而出现偏误。“走了”通常出现在口语中，比较委婉地表示

死亡的含义。

由此可见，要解决这类问题，教师就可以利用语境法教学。学生能

够理解词语所在的背景，以现实的身份纳入到有交际的环境中，系统地运

用动态学习，生动的学习，课堂气氛就会活跃，灵活地运用词语，这样对

于词语的记忆就深刻。

13 索振羽（2000）《语用学教程》，北京：北京大学出版社。
14 曾立英（2010）《汉语作为第二语言的词汇教学》，北京：中央民族大学出版社。



วารสารฟาเหนือ คณะมนุษยศาสตร มหาวิทยาลัยราชภัฏเชียงราย   75

6. 文化含义阐释法

语言是文化的载体。任何民族的语言词汇系统都会受其民族文化的

制约和影响。在词语教学中，包含文化因素的词汇也可以分为知识文化词

汇与交际文化词汇。文化含义阐释法就是介绍词语背后的文化内涵，让学

生更加容易理解词语含义的方法。因为如果不给学生解释背景文化知识，

学生就不会正确地运用文化交际词汇。例如汉语的“炒鱿鱼”一词，一般

是形容工作被辞退、解雇、甚至开除，含有贬义，并不是真正的把鱿鱼拿

来炒的意思。为了让学生正确地理解词义，而不是简单理解字面的意思，

因此教师应该提前解释在中国被公司解雇的现象通常被人们比喻成“翻炒

鱿鱼”的意思。

此外，虽然在词语释义中导入文化因素的讲解是为了帮助学生更好

地理解词义，但是在教学中要适度地进行，不要只讲解文化内涵，而将综

合课变成了文化课。

7. 比较法 

对于词语而言，比较法一般多用于同义词的辨析中。例如：    

1) 我记得我送过一封信给你，是用泰语写的，之后你又回了信给我。

我记得我寄过一封信给你，是用泰语写的，之后你又回了信给我。

2) 我说：“我不会做作业，但明天要送。”妈妈说：“不要哭，

 妈妈教你。” 

我说：“我不会做作业，但明天要交。”妈妈说：“不要哭，妈妈

教你。”

上两例中在给学生讲解词义时，可以运用比较法解释。汉语中的“

送”的基本意义是把东西拿给别人、赠送给别人，而“สง”在泰语里则内涵

较广，有“发”、“寄”、“交”、“派”等含义。像“寄信”(สงจดหมาย) 
和“交作业”(สงการบาน) 都可以用 “สง” 来表达，并且很多字典也简单地将 

“สง” 翻译为“送”，让学生误以为 “สง” 和“送”的意义和用法是完全一致

的，因而出现误用的情况。
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（二）针对不同教学对象及不同教学阶段而采用的词语释义方法

1. 初级班学生的词语释义法

在泰国，汉语初级班学生是指大学一、二年级的学生。他们学习的

汉语词语都比较简单，比如日常用语、数词、亲属称呼等。笔者在教授初

级汉语词语课时，使用过的最有效的释义法就是演示法。比如：笔者在讲

解泰国菜和中国菜时，使用图片或实物展示给学生看，然后让学生分别用

学过的词语和新词语造句。在讲解名词和简单动词时，笔者还经常使用直

接法和翻译法。比如：水果、桌子、手机、报纸等容易找出来的实物，可

以展示实物，但是不方便带来的可以用图像、幻灯片进行教学。在讲解有

些动词时，用动作来表示，还让学生参与老师设计的活动，比如：走、

跑、跳、打、坐等。如果是比较抽象的词，像副词、介词、连词等虚词，

就要使用母语解释，并详细讲解它的用法，让学生造句。例如：和 (และ)、
非常 (มากเปนพิเศษ)、不 (ไม)、没有 (ไมมี)、吗 (ไหม)，直接使用母语泰语讲解，

然后给学生举例，说：“我非常非常喜欢吃橘子”。顺便解释“非常”是一个

副词，放在动词前面的位置，比“很”的程度更高。再比如：汉语中的“

胖”和“肥”是近义词，前者翻译成泰语是 “อวน”，后者翻译成泰语也是 

“อวน”，应告诉学生“胖”只能用于描述人，而“肥”不仅描述动物，还可

以指衣物的宽大。再举一例：

* 它是一只顽皮的猫，但是它爱业主很多，它不会伤害到业主。

 它是一只顽皮的猫，但是它很爱主人，它更不会伤害到主人。

例句中“业主”和“主人” 这两个词虽然都指人，但是理性意义是

不同的，学生会错误理解“业主”，在这种情况下教师可以利用学生的母语

泰语直接解释“业主”(เจาของกจิการ) 是指产业或企业的所有者，如“住房业

主”。“主人”(เจานาย) 是指财物、权力的所有者，也指狗、猫等家畜的所

有者。这样学生一听就会明白它的本义。再举一例：

* 我喜欢穿红帽子。

  我喜欢戴红帽子
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例句中“穿”和“戴” 这两个词在泰语中都是 “สวมใส” 的意思，

因此给学生讲解“穿”的词义时，要注意“穿”和“戴”的认知概念是不

同的，在教学中应该解释“穿”是要通过孔、洞、缝隙等叫穿；例如：穿

衣服、穿袜子等，而“戴”是把东西放到别的东西上面叫做戴；例如：戴

眼镜、戴戒指等。

在教初级水平的学生时，也不能只用母语直译讲解，还应该使用目

的语翻译让学生提高汉语能力。在教一个词的意义时，还可以利用学生学

过的词和新学的词对比学习。比如：汉语的“请”(เชิญ) 用目的语泰语可以

进行对比扩展学习，即：

“请进” “请坐” “请看” “请喝茶”

 เชิญเขามา  เชิญนั่ง เชิญดู  เชิญดื่มชา

此外，在初学者的词语教学中应该注意结合使用语境法。在教学

中，为了使学生能够想象出一个词语的含义，可以举现实生活中的例子，

创造语境来帮助他们学习和理解词语的确切含义。因为通过举例子和创造

语境，可以把抽象化的事物具体形象化。如：在讲方向词的时候，“前、

后、左、右”，可以设计一个情景让学生练习方向词。还可以用之前学过

的词进行提问如，A坐在B的前边，B坐在A的后边，C坐在B的右边然后老师

最后也可以提问“谁坐在谁的哪边？”使用语境法具体想象地让学生通过

课堂上的情景学会方向词。

笔者通过几种释义法分析，初级班学生学习汉语时通过实物、实际

的形象导入学生到实际的情况，让他们生动地学习，通过感知思考就会便

于记忆。同时使用母语释义的是一个必然的过渡阶段，因为学生还要依赖

母语一对一的对应，但是这种方法也存在很多的利弊，有利于学生学习的

速度加快，但弊端就是不能准确地理解汉语词语的原义，由于不同的语言

都有个别的差异,因此，除了教师在课堂上教词汇的指导下，还应鼓励学

生在学习词汇的情况下，将学到的词汇在实际中多多使用。此外，有些词

语是孤立的，脱离了语境该词就不会有效地发挥它的功能，泰国学生在学

习汉语词语时，也一定要善于在语境中使用。 
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2.中高级班学生的释义法

在泰国，中高级班的学生通常指的是大学二年级以上的学生。针对

中高级班的学生，笔者根据自己的教学经验认为应采用直接法、目的语释

义法、语素释义法、文化含义阐释法等词语释义法进行教学，而且可以结

合使用这几种方法。具体情况为：

在中高级班的词汇教学中，学生已经掌握了大量的基本词汇，所以

在讲解生词时，可以先告诉学生这些词是属于哪种词性，然后用汉语解释

这个词的本义，如果这个生词还有另外的意义，教师可以直接解释生词的

其他意义，最后再举出例句及让学生造句。如：

* 小狗狂吠为了它要帮助它的主人，它不想要它的主人取得伤害。

  小狗狂吠是为了帮助它的主人，它不想让它的主人受到伤害。

例句中的“取得”和“受到”在泰语中都可以用 “ไดรบั” 表示，都有

得到的意思。在教学中，教师应该通过汉语释义法解释“取得”这个词含有

主动意味，对象多为抽象事物，如“取得进步、取得成绩”。而“受到”

则含有被动意味，多强调承受外来的影响，如“受到奖励、受到欺负”。

对于中高年级学生而言，学习语言的同时也要学习该语言背后的社

会文化内涵。比如讲解成语时，可以告诉学生相关的历史故事，再教会他

们如何用这个词。有些成语长期以来人们习惯使用为词组或短句，就含有

一定的引申意义，有些中高级阶段学生当学到成语时，不知道它的含义与

义项，教师在教学意义时应从字义开始进行分析，可以让学生猜出语素的

意义，例如：天涯若比邻，“天涯”就是“很远的地方”，“若”是“好

像”，“比邻”译为“相近的邻居”，这样教师就可以告诉学生它整体的

意思“虽然在分离远的地方，但是感觉好像离得很近”，用来表示朋友的

友情。成语的教学根据不同词语的特点采用上下文语境、情景语境、文化

语境等释义方式,并在语境中讲解它们的语体义、文化义等附加意义。

笔者认为在中高级阶段的汉语学习者教师采用最多的释义法是用目

的语讲解，并与具体的语言环境中判断词语的意义结合运用，因为学生在
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中高级阶段已经积累了一定的词语，所以教师促进使用汉语讲解并与语境

和文化相结合，笔者认为是会发挥更有效的作用，但我们经常发现泰国学

生在中高级阶段学的近义的词语，他们就会采用回避的策略，很少使用，

由于他们没有辨析清楚它们的词义差别，所以到了中高级阶段学生使用的

词语就会出现更多的偏误现象。

四、结语

综上所述，教师在进行词汇教学时，不仅应该了解学生的汉语水平，

而且应该了解学生的学习态度，针对不同的教学对象、不同的教学阶段，

教师应该采用不同的词语释义方法。。词语释义的方法选对了，词语教学就

能事半功倍。而且在面对一些特殊的词语教学时，必须择优选取释义法，

当然不是每一词只能采用一个释义法，教师采用的释义方法是没有最好

的，只有最合适的释义方法。甚至可以结合使用几种方法，交叉互补，相

得益彰。笔者认为泰国学生学习汉语时通常遇到母语的影响困惑的现象，

因此，教师要更深入地了解泰国学生经常遇到哪些困惑或困难，教师才会

分析出学生最多的偏误在哪些部分，才能采取更有效地词语释义法解决问

题，笔者通过对泰国学生学习汉语词汇时遇到的困难进行整理、归纳和总

结，加上对对外汉语教学中的词语释义法的学习和研究，总结出了一些经

验教训，分析了问题的原因，力争引以为鉴。
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